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Otazka individualizace je dulezitou soucasti vladnich vzdélavacich

vvvvv

individualizaci chapat jako jeden z nastroju, pomoci kterého soucasna
spolecnost usiluje o zapojeni vsech svych ¢lenu bez rozdilu do svého

fungovani.

V takoveé spole¢nosti ma kazdy ¢lovek rovnocennou a rov-
nopravnou ucast na spolecné kultufe a plnohodnotné se
podili na zivoté dané spolecnosti. Otazkou oviem zUstava,
jak témto narokdm dostat v kazdodenni realité ucitelské
praxe. Co je tedy potfeba udélat, aby vSechny déti mohly

rozvinout svUj potencial? Jaké postupy a pfistupy volit,
aby se nam dafilo (v ramci skolni tfidy) uspokojovat potre-
by vSech zaku? Na tyto otdzky nelze odpoveédét znalostmi
z jedné pedagogické discipliny. Proto se individualizova-
né vzdélavani stava platformou, ktera propojuje myslenky
a znalosti z mnoha doposud oddélenych a vétsinou ne-
spolupracujicich disciplin a oboru (speciadlni pedagogiky,
didaktiky, osobnostné-socialni vychovy, Skolského a trid-
niho managementu a psychologie atd.). Stejné tak i ucite-
l&, kteri chtéji ucit vice individualizované, musi své znalosti,
postoje a dovednosti rozvijet interdisciplinarné. Dulezité je
celozivotni vzdélavani a reflexe vlastni pedagogické prace.

Strategii vedoucich k individualizaci je samozfejmé cela
Skala. Cilem této prirucky je nabidnout nékteré teoretic-
ké pohledy, které vam, uciteldm, pomohou vice objasnit,
v ¢em tkvi jedine¢nost kazdého z déti vasi tfidy, a nasled-
né vam pomohou v hledani vlastni cesty, jak realizovat vy-
uku, kterd bude vice zohledriovat a respektovat potreby

vasich zaku. Chceme se podélit také o konkrétni naméty
a zkuSenosti s individualizaci ze Skol zapojenych do pro-
jektu Podpora ucitelu ve zvySovani kvality pedagogické
prace. Kazda kapitola pfinasi teoreticka vychodiska, které
muzeme oznacit jako situacni teorii, jez je doprovazena

obrazky, fotografiemi, ale také komentarem ucitellu ze
Skol zapojenych do projektu Podpora ucitelt ve zvySova-
ni kvality pedagogickeé prace. Jejich smyslem je ilustrovat
a dokumentovat dané téma.

V zaveru kazdé kapitoly dale nalezneme seznam doporu-
Cené literatury, ale také ucitelsky napadnik, ktery nas muze
inspirovat konkrétnimi naméty pro vyuku. Tento napadnik
obsahuje odkazy na pfiruCky a webové stranky, které pfri-
naseji konkrétni popisy vyucovacich hodin a aktivit vzta-
hujici se k danému tématu. Pro vyhodnoceni vlastni prace
muzeme vyuzit vybér kritérii z dokumentu Kompetentni
ucitel 21. stoleti v Bonusech, s 10—-11 na prilozeném CD.
Mezinarodni profesni ramec kvality ISSA. Tento dokument
funguje jako ramec, nastroj a voditko ucinného vykona-
vani ucitelské profese a je pouzivan ve 27 zemich svéta.
V soucasné dobé je tento dokument vyuzivan uciteli za-
kladnich Skol pro reflexi a sebereflexi jejich pedagogické
prace.



INDIVIDUALIZACE
VE VYCHOVE A VZDELAVANI

Na zacatku povazujeme za dulezité vysvetlit, co rozumime pojmem
individualizace ve vzdelavani. Individualizace byva mylné zaménovana
s individualni vyukou — tedy vyukou, ktera se odehrava mezi ucitelem

a jednim zakem.

Definice z pedagogického slovniku ale fika: Individuali-
zace je zpusob diferenciace vyuky, pfi niz se zachova-
vaji heterogenni tridy déti jako zakladni socialni jednotka
a provadi se diferenciace vnitfni, obsahova i metodicka,
respektujici individuadlni zvlastnosti deti (Pracha, Walte-
rova, Mares 1995).

Jedna se tedy o takovy zpusob vyuky, pfi némz pod-
porujeme spolecné vzdélavani déti s rozdilnou urovni
schopnosti. Tyto rozdily mezi détmi respektujeme a re-
agujeme na né pfi planovani, realizaci a hodnoceni vy-
chovné vzdélavaci prace.

Pojem ,vyvojové vhodné (pfimérené) cinnosti” pfitom
chapeme ve dvou urovnich. Jako &innosti pfimérené
s ohledem k véku ditéte (vékova priméfenost) a ¢innosti
pfimérené s ohledem k osobnim dispozicim a moznos-
tem ditéte (individualni pfimérenost).

Zkoumani lidského vyvoje ukazuje, ze ve vyvoji Cloveka existuji urcité
predpovidatelné zmény, oznacované jako veékove zvlastnosti. Tyto zmény
se projevuji ve vsech urovnich vyvoje osobnosti, tzn. ve vyvoji fyzickem,
psychickém (emocionalnim, intelektualnim, moralnim) i socialnim.

Detailnim zkoumanim této problematiky se zabyva vy-
vojova psychologie, kterda nam zprostfedkovava infor-
mace o ontogenetickych jevech charakteristickych pro
vyvoj déti v jednotlivych vékovych udobich, nezbytné
pro nasi pedagogickou praci.

Prestoze ve vyvoji Clovéka existuji urcité predpokladane
sekvence, mame na paméti, ze se u déti stejného véku
neuskutecnuji v tyz mésic ¢i dokonce den. To, ze Marek
nastupuje do prvni tfidy s dovednosti cCist, Eliska roz-
pozna jen nékolik pismen a Lenka jesté nezna pismena



zadna, neni divodem k tvorbé zavéru o jejich schop-
nostech a budoucich potencich. Na vyvoj kazdého dité-
te pusobi mnoho faktoru, které ovliviuji jeho rast a vy-
voj. Sestileté dité muze &ist na urovni ditéte treti tridy
a zaroven stale vykazovat znaky typické pro dité Sesti-
leté, jako je soutézivost, potfeba byt stale prvni, sSkadlit
a postuchovat druhé, nekontrolovatelné uvoliovat pre-
bytec¢nou energii. Naopak nékteré déti se mohou chovat
v socialnich vztazich zpusobem, ktery je typicky pro veék
starsi, zatimco ve svych kognitivnich schopnostech se
tak projevovat nemusi.

Chtéli bychom upozornit na jednu z charakteristik typic-
kych pro dité mladsiho Skolniho véku, kterou povazuje-
me pro nase pedagogickeé pusobeni za velmi dulezitou.
Tyka se mysleni ditéte. Mysleni ditéte v mladSim Skolnim
veéku je v porovnani s pfedchozim vyvojovym stupném
(myslenim predskoldka) mnohem rozvinutéjsi, ale jesté
stale se nejedna o abstraktni mysleni na urovni dospélé-

ho ¢lovéka. Dité se nachazi (podle J. Piageta) v obdobi
konkrétnich myslenkovych operaci. Jeho mysleni jiz
respektuje zakony logiky, dité dokaze klasifikovat, trfi-
dit, fadit, analyzovat, hodnotit. VSechny jeho myslen-
kové operace jsou ale stale vazany na nazorné poznani
a konkrétni predméty, které si na zakladé své predchozi
zkuSenosti dokaze predstavit nebo jez pfimo vnima, ma-
nipuluje s nimi, prakticky si je ovéruje pfi feSeni problé-
mu. Mysleni ditéte mladsiho Skolniho véku i jeho celkovy
postoj ke skutecnosti by se dal charakterizovat také po-
jmem realismus. Dité se zajima o to, jaka je skute¢nost,
chce ji samo do podrobnosti a objektivné poznat. V tom
je rozdil od pfedchozich obdobi i od obdobi nasledného
dospivani, v némz hraje vyraznou ulohu snéni a fanta-
zie. Okolo devatého roku véku dokaze dité vnimat jeden
problém z riznych perspektiv, pracovat na ukolech lo-
gicky a systematicky. Toto intelektualni vidéni svéta pfi-
spiva k jeho celkové stabilité a vyrovnanosti.

NASIM UKOLEM JE, ABYCHOM
PRIPRAVILI PRO DETI UCEBNI
PROSTREDI A AKTIVITY

NA ZAKLADE ZNALOSTI
CHARAKTERISTIK TYPICKYCH
PRO MLADSI SKOLNI VEK.

POKUD CINNOSTI
NEODPOVIDAJI VYVOJOVYM
FAKTORUM (JSOU NEPRIMERENE
NAROCNE NEBO NAOPAK VELM]
JEDNODUCHE), VEDOU U DETI
K POCITUM NEZDARU,
FRUSTRACE NEBO NUDY.

V Bonusech, s 1 na prilozeném CD najdete stru¢ny pre-
hled nékterych vyvojovych charakteristik déti mladsiho
Skolniho véku v kategorii fyzickych, socialnich,
emocionalnich, kognitivnich a jazykovych dovednosti.



DOPORUCENI PRO PRACI UCITELE S DETMI

MLADSIHO SKOLNIHO VEKU

o Méjme na paméti, ze uceni se prostrednictvim
vlastni ¢innosti a her je nejefektivnéjsi formou
uceni, vytvari trvalejsi stopy nauceného. Proto mi-
nimalizujme svuj vyklad, vysvétlovani a pfimé fizeni
cinnosti ve prospéch aktivity déti. Aktivita déeti by
meéla jednoznacné prevazovat nad aktivitou ucitele.

e Pripravujme podnétné prostredi. Zajistéme Siroké
spektrum pomucek a materiald, s nimiz maji déti
moznost experimentovat, manipulovat, zkoumat
je. Je-li vyuka omezena pouze na praci se sesitem,
ucebnici, cvicebnici a obrazky, neodpovida stupni
vyvoje mysleni ditéte mladsiho Skolniho véeku,
protoze takova vyuka predpoklada abstrakci, ktera
u déti nastupuje az koncem tohoto obdobi. (Pouha
vnejsi aktivita — manipulace s predméty, vypliovani
pracovnich listd apod. — mize byt malo pfinosna,
pokud nevede dité v rostouci mire i k aktivité my-
Slenkové. Kladme proto détem pri Cinnosti otazky
vedouci je k pfemysleni, k hledani smyslu toho, co
pravé délaji. Dité je tak postupné vedeno i k prova-
déni ¢im dal naro¢néjsich mentalnich operaci.)

e Podnikejme vypravy, expedice, chodme na vystavy,
do muzea, do divadla.

o K vyuce matematiky uzivejme manipulativ, kosti-
cek, stavebnic, koralku, krabicek, nddobek, pfirod-
nin (kastany, fazole...), kterymi vzdy podpofime
konkrétni pfedstavu matematického uciva (tvaru,
mnozstvi, objemu) a s nim souvisejicich matema-
tickych operaci. Je nezadouci nutit dité pocitat tzv.
.Z hlavy, z paméti®, kdyz dité stale vykazuje potrebu
opfit svoje myslenkové operace o konkrétni nazor-
né pomucky (prsty, pocitadlo...).

e Cinnosti pfipravme tak, aby byl détem jejich smysl
vzdy evidentni. Déti potrebuji védét, proc se maji
danym problémum vénovat, k c¢emu se jim to hodi.
Proto pripravujme aktivity a témata, ktera vychazeji

ze zajmu, potreb a predchozich zkusenosti deti tak,

aby se uceni dotykalo jejich kazdodenniho zivo-
ta. Pribézné zjiStujme, o co se déti zajimaji, co je
momentalné v jejich centru pozornosti. Je-li smysl
uceni ditéti vzdaleny (v duchu réeni: ,Jednou se ti
to bude hodit!”), pak je jako motiv k uceni psycho-
logicky naprosto neucinny.

e Umoznéme détem pracovat ve stoje, ménit pri
uceni polohu téla, pohybovat se.

o Pocitejme s tim, ze uc€eni bude spojeno s pracov-
nim ruchem, umoznéme urcitou pracovni hladinu
hluku.

e Omezme kvantitu prace ve prospéch jeji kvality.
Radegji s détmi realizujme méné aktivit a témat, ale
umoznéme jim prozit si je do hloubky, ponofit se
do ¢innosti.

e Umoznéme détem pracovat svym vlastnim tem-
pem. Ke splnéni uloh potrebuje kazdé dité jiny
¢as. Nestresujme déti, které vyzaduji vice ¢asu tim,
Ze na né spole¢né se zbytkem tfidy (s rychlejsimi
détmi) cekame, abychom mohli zacit pracovat na
jinych ukolech.

@ Pro déti, které jsou se svoji praci dfive hotové, mej-
me pripravené dalsi ukoly, zapojme je jako pomoc-
niky ostatnich déti.

@ Zavedme ve tridé ,pravidlo tfi", které znamena:
Pokud si nevi$ rady, né¢emu nerozumis a potre-
bujes poradit, zeptej se nejprve tfi déti ve tridé,
kamaradu. Teprve pak, nenaleznes-li odpovéd, se
ptej ucitele. Podporime tak spolupraci mezi détmi,
jejich sebevédomi (dovedu si poradit sdm i pomoci
ostatnim) a nezavislost na nasi osobé.

@ Povzbuzujme déti, poskytujme jim pozitivni zpét-
nou vazbu. Déti jsou nesmirné citlivé a Casto je to
jen trocha povzbuzeni, kterou potrebuiji k prekonani
obtizné situace. Prisna kritika je muze naopak tézce
ranit.

@ Omezme pri vyuce uzivani soutézi. Soutéze (napfr.
v rychlosti vypoctu prikladt) umoznuji zazivat
uspéch neustale tymz (talentovanym) détem,
pricemz ostatni déti (i pfi sebelepsi snaze) nemaji
$anci a jsou trvale v roli ,outsidert”.

@ Zajistéme prostor pro spolupraci mezi détmi (ve
dvojicich, mensich i vétsich skupinach), skupiny
obménujme.



JAK SLOVO ,PRDEL" SOUVISi S HODINOU MATEMATIKY

Text uvedeny v ukdazce vypracoval Zak 4. rocniku vicele-
tého gymnazia (odpovida 9. ro¢niku zakladni skoly). Za-
dala mu jej tridni ucitelka v reakci na jeho projevy v ho-
diné matematiky, kdy Zaci s ucitelkou resili, kam pojedou
na skolni vylet. Svym nelichotivym vyrokem, Ze by mohli
jet tfeba do ,p...", daval Simon najevo, jak ho nekonec¢na
diskuze nudi a Ze neni spokojen, Ze se odehrava misto
hodiny matematiky, kterd ho zajima a bavi a ktera je jed-
nou z disciplin, ve které dosahuje vynikajicich vysledku.
Simon patfi mezi nejnadanéjsi Zaky tfidy, je mimoradné
citlivy, vnimavy. Z hlediska MBTI typologie patfi mezi ty-
pického predstavitele tzv. ,Prometheovského typu dite-
te” (viz nize). Jeho vyrok nemél v zadném pripadé urazit

ucitelku, kterou ma rad a vazi si ji, ale byl urcitym po-
kusem demonstrovat svoji nevoli a dale mozna ne pri-
lis povedenym zpusobem, jak se ukazat pred ostatnimi
spoluzaky a ziskat jejich obdiv. Spoluzéci Simona sice
uznavaji pro jeho inteligencni schopnosti, na druhou
stranu pro nékteré je jeho chovani necitelné a Simon se
tak nekdy citi vyclenén z kolektivu.

Reakce pani ucitelky je ukazkou citlivého zpusobu ,po-
trestani”. Tim, Ze zadala Simonovi doméci ukol navic,
mu dala jasné najevo, zZe ,prestrelil” a ze jeho reakce
byla neadekvétni, porusujici pravidla zdvorilé komunika-
ce a slusného chovani. Na druhou stranu incident dale



nepitvala, Simona kdzerisky netrestala, ani ho neprany-
fovala pred ostatnimi spoluzaky, coz by jen prohloubilo
vzdjemnou propast mezi nimi a jim. Simon mél za do-
maci ukol napsat uvahu o tom, jak slovo ,prdel” souvisi
s matematikou. ProtoZe o Simonovi vi, Ze je velice dobre
verbdlne vybaven a Ze pise rad, stal se pro néj mimo-
radny domadci ukol vyzvou, navic ocenil jeho vtipnost
a vypracovani vénoval nalezitou pozornost. Na druhou
stranu dostal na srozumeénou, Ze takové reakce nebu-
dou prijimany.

Z vypovédi Simona vyplynulo, Ze svého ¢&inu litoval
v okamziku, kdy vétu vypustil z ust, dale Zze ho nejvice
mrzelo a obdval se: 1. Ze uved! svym vyrokem svoji ob-
libenou ucitelku do rozpaku, 2. Ze by ve stejném duchu
zareagovali i ostatni spoluzaci a trapna situace by po-
kracovala, 3. Ze pani ucitelka na néj zmeni nazor a pfe-
stane si ho vazit (Ze ji svym chovanim zklame, Ze v jejich
ocich ,klesne®). Z vypovedi pani ucitelky vyplynulo, Ze
Simonovu reakci nebrala osobné, ale jako souhrn véech
faktoru (,problematicky” vék, Simontv osobni charakter,
Jjeho postaveni ve tridé, dale divody, které ji sdélil v oka-
mziku, kdy se ji prisel omluvit). Z vypovédi ddle vyplynu-
lo, Ze pani ucitelka je zvykld, Ze na tomto typu Skoly se
setkdva s mimofadnymi détmi a osobnostmi a ze je lépe
podobné situace prejit s humorem, ale na druhou stra-
nu nenechat bez reakce vuci Zaku, kterého se zalezitost
tykd. Zpétnou vazbu fesi individudlné, u Simona vtipné
zadanou uvahou, kterou on dokaze ocenit.

Vysvétleni takové a ji podobnych situaci ve Skole nam
muze poskytnout typologie MBTI, ktera patfi k nejzna-
mejSim typologiim temperamentu clovéka a ziskava
stale vétsi popularitu v fizeni lidskych zdroju, ale i ve vy-
chové a vzdélavani. Predstavuje jeden z dalSich pohle-
du na individualizovanou vyuku. Muze pro nas byt pro-
stredkem k zamysleni nad vlastni vyukou — do jaké miry
respektujeme prirozenost svych zaku, zda poskytujeme
ve vyuce dostatek pfilezitosti k tomu, aby se uplatnili
a své vrozené dispozice co nejlépe vyuzili.

Teorii typU, z niz MBTI vychazi, vyvinul C. G. Jung. V po-
jeti Junga se lidé navzajem lisi, i kdyz maji totozny sou-
bor instinktd, jez je pohanégji zevnitf. Jeden instinkt neni
nase preference, sklony, to ¢emu davame prednost, Cili
jak fungujeme. Jung jejich pomoci vytvoril urcité ,funk-
cionalni typy” nebo téz ,psychologickeé typy”. Uvedl také
do psychologie fadu pojmu; nejznaméjsi z nich jsou
extroverze a introverze. Vedle této dvojice hovoril jeste

o dalSich funkcich vyskytujicich se ve vzajemné nesluci-
telnych dvojicich: mysleni a citéni, intuice a smysly.

Z ucitelského pohledu je zajimave, ze u vetsiny lidi byva
temperament obvykle uzce spojen se stylem uceni
a stejné jako styl uc€eni byva i temperament pomérné
staly, méni se pouze nepatrné.

Americka psycholozka Isabela Myersova ,oprasila” letité
Jungovo pojeti psychologickych typu a spolu se svou
matkou Katheryn Briggsovou vytvofily prakticky pouzi-
telny empiricky nastroj, znamy jako Myers-Briggs Type
Indicator, cCili indikator osobnostnich typu Myersove
a Briggsové (MBTI).

Vzajemnou kombinaci nékterych téchto ,pismenek”
vznikaji Ctyfi zakladni typy temperamentu, které se od
sebe liSi hodnotami, které vyznavaji, a Cinnostmi, jez
preferuji. Tyto Ctyfi typy se dale vétvi do Sestnacti pod-
typu, jejichz popisu se ale na tomto misté nebudeme
vénovat.

Popis Ctyr zakladnich typu a jejich projevu ve Skole sa-
moziejmé nemuze byt vyCerpavajici. Pfesto nam muze
dat podnéty k zamysleni nad situacemi, se kterymi se
opakované ve své ucitelské praxi setkavame. Popisy
uvadime na zakladé praci autorek Mikové a Stang, které
se zabyvaji vyuzitim typologie MBTI ve $kolné psycholo-
gickém poradenstvi (Mikova, Stang 2010).



PROMETHEOVSKE DETI — MALI RACIONALOVE (NT)

Klicova potreba: ,,Chci pfichazet vécem na kloub, proto se ptam pro¢c.”

V ukazce jsme uvedli konkrétni pfiklad Simona, ktery
reprezentuje typ ditéte Promethea. Jak v rodiné, tak ve
Skole jsou tyto déti zpravidla neprehlédnutelné pro svou
neustalou potfebu se néco nového dozvidat, zkou-
mat, pro¢ a jak véci funguiji, pro¢ se nékteré udalosti
déji. VSechny déti jsou urcitym zplisobem zvidavé, mali
Jracionalové” se viak od vSech ostatnich lisi tim, ze je
.neopijete” rohlikem. Na vSechny otazky zadaji logicky
konzistentni odpovedi jdouci do skutecné podstaty véci.

Jinak se samozfejmé projevuji introvertni a extrovert-
ni ,racionalové”. Zatimco introverti si spiSe mysli své
a pouze z vyrazu jejich obliceje poznate nedlvéru a po-
hrdani, extroverti pfispéchaji s néjakou pfipominkou ¢ci
navrhem, jak by se dana véc dala udélat épe, jindy pfi-
mo polemizuji s vasim nazorem. Nutno dodat, ze rozsah
jejich védomosti v nékteré oblasti muze presahnout ten
vas. Méli byste si pfed nimi davat pozor na to, co fikate
— odhali snadno logickou nekonzistentnost i naopak
najdou souvislost tam, kde byste ji necekali.

Aby vas jako ucitele mohli respektovat, musi u vas nalé-
zat podobné vlastnosti, jako maji oni sami — pfedevsim
snahu védét stale vic a osvojovat si nové dovednosti.
Aniz si to uvédomuiji, denné vas testuji. Pokud dojdou

k zavéru, ze nékdo jen bezduse omila naucené porad
dokola, aniz vi pro¢, neubrani se dat najevo své pohr-
dani. V podstaté neustale provéruji schopnosti a kva-
lifikaci pedagogu a soucasné i svou vlastni kapacitu
zvladat nové poznatky.

Jejich pristup ke Skole neni charakterizovan pfehnanou
pili, nevyhovuiji jim rutinni ukoly, podrobné vysvétlovani,
neustalé opakovani, protoze vétSinou napoprvé snadno
pochopi, o co jde, a pak se uz nudi. Potfebuji ukoly, kte-
ré jsou pro né intelektualni vyzvou, potfebuji pfichazet
vécem na kloub, fesit problémy, nachazet souvislosti.

Zadani ¢i nad$ pozadavek chtéji slySet pouze jednou, dal-

§i opakovani je rozCiluje. Misto upresnujicich informaci
a prilisnych podrobnosti budou vyZzadovat zduvodnéni,
pro¢ maji danou véc délat. Pokud se bude jednat o in-
strukci k néjakému ukolu, bude zak polemizovat v pfi-
padé, ze to bude ukol rutinni povahy, bude mu pfipadat
nudny; je to néco, co uz jednou délal, a vi, ze to zvladl.

Mezi svymi vrstevniky si tito zaci pripadaji vyjimecni, né-
kdy i odmitani — ddvodem je Casto jejich neschopnost
sdélit své myslenky tak, aby je ostatni pochopili a pfitom
respektovali jejich ndzory. Mohou vsak Casto imponovat
svym spoluzakim svymi schopnostmi a znalostmi v ur-
Citych oblastech.

Prestoze navenek davaji najevo, ze pro né nic neni pro-
blém, ze vSechno zvladaji, a k ostatnim se nékdy staveji
s pfeziravou aroganci, vnitfné jsou velmi zranitelni. Je-
jich vySe zminéna silna zvidavost je spojena s potrebou
ucit se nové véci, zdokonalovat sami sebe, stale vsak
maji pocit, Zze neznaji dost, ze nejsou v tomto smyslu

,dost dobfi". Z toho pak vyplyvaji jejich pochybnos-
ti 0 sobé a pro nas dospélé velké riziko pfi komunikaci
S nimi.

Nasi snahu pomoci jim pfi odstranovani chyb berou jako
nemistnou kritiku a pfijimaji ji s jakousi nadrazenou neli-
bosti, o svych chybach dobre vedi, ale nechtégji je verej-
né priznat, protoze tim v ocich ostatnich — a pfedevsim
svych vlastnich — bloudi na cesté k dokonalosti. Mimo-
fadné urazlivé a ponizujici jsou pro né psychické i fyzic-
ké tresty, nebot porusuji jejich svrchovanost a integritu
— na takovy akt reaguiji s prehnanou citlivosti. Podobné
téZce snaseji posméch a znevazovani jejich schopnosti,
protoze dustojnost je pro né nesmirné dulezita.

1.3.1
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DIONYSOVSKE DETI — MALI ,HRACI" (SP)

Klicova potreba: ,Chci néco délat a to hned!”

Déti tohoto typu jsou popohanéni vnitfnimi impulzy,
a délaji tedy nejradéji to, co je pravé napadne. Radi resi
véci ,ted a tady”, nikoli to, co bylo, a pfili$ se ani neza-
byvaji tim, co bude. Pokud ano, tak na urovni predstayv,
které se mohou velmi rychle ménit. ,Hraci" pusobi jako
neporadni a chaoticti, v jejich lavicich je vie v neustalém
procesu. Pfestoze se snazi pfizpusobit nasim pozadav-
kim na uklid, vysledek neodpovida nasemu ocekava-
ni nebo mu velmi rychle odpovidat prestane. Chtit po
nich, aby to, co pravé pouzili, uklidili dfiv, nez za¢nou
délat néco jiného, je zcela v rozporu s jejich pfirozenos-
ti. Bézné pouzivany zpusob vyuky ,vyklad — procviceni
— zkouseni” jde zcela proti jejich vrozenym dispozicim.

Potfebuji totiz nejprve ,néco délat” predtim, nez maji
celou veéc teoreticky zvladnout. Teorie jako takové jim
nic nefikaji, povazuji je za suché, nezabavné a nedule-
zité. Chtéji védeét, k ¢emu jim ,to” je a co se ,s tim" da
délat. Pokud se tedy maji k teorii propracovat a pochopit
ji, pak nejlépe pres praktickeé Cinnosti. VétSinou pookreji
tam, kde si mohou néco ,naostro” vyzkouset. Vykladat
jim v chemii, jaké jsou vlastnosti latek, neni pravé efek-
tivni zpusob. Zkuste jim dat krabici plnou rtznych che-
mickych latek, kadinky, zkumavky, pfidejte kahan i za-
palky a nechte je experimentovat. Pro svuj klid predtim
zkontrolujte funk&nost hasiciho pfistroje a svou doved-
nost jej ovladat, vase obavy se vSak pravdépodobné ne-
naplni. A kdyby prece jen, muzete se spolehnout, ze vse
dopadne dobre. Dionysové jsou totiz mimo jiné mistry
krizovych situaci a velmi radi a pohotové se obsluhy ha-
siciho pfistroje zhosti misto vas.

Pomeérné dobre snaseji kritiku, pfedevsim proto, ze si
Z ni nic nedélaji. Nemaiji sklon se nad sebou hluboce za-
myslet, reflektovat sve Ciny, chybu berou jako nahodné
selhani, oklepou se a jdou dal. Ve Skole maji Casto kazen-

ské problémy, protoze se nechovaji tak, jak to od nich
ucitelé (vétSinou typu SJ) ocekavaji. Neodevzdavaji uko-
ly v€as, nepracuji podle navodu, prosté nejedou v téch
,spravnych” kolejich. Tresty v8ak na né nemaji zasadnéjsi
vliv a ucitelé se o nich vyjadrfuji slovy: ,UZ jsem to vy-
zkousel po dobrém i po zlém, nic nefunguje.” Klasicka
vyuka nebyva zrovna plna akce a oni chtégji, aby se ,néco
delo”. Pokud se nic nedégje, radi k tomu pfispe&ji sami.
Maiji vtipné poznamky, na vsechno maji pohotovou od-
poved Ci pfipravuji uCitelum legracky a drobné nastrahy
(ve stylu napinacku na zidli apod.). Nejedna pani ucitelka
diky nim skoncila s placem na chodbé. Pokud je za to
trestdme, neuspéjeme. Nase vytoCeni a jejich tresty jsou
pro né vyhrou. O nic jiného jim totiz ani neslo. Pomuze
humorny nadhled a to, kdyz vyjadfime, Zze jsme jejich
zdmeér prokoukli a Ze u nas nepadne na Urodnou pudu,
jinymi slovy, ze ,nas nedostanou”.

Pri poskytovani zpétné vazby témto détem bychom ne-
méli chvalit vysledek jejich prace, ale jejich pfistup, tedy
s jakym odhodlanim se do prace pustily, jak vytrvalé byly,
jak aktivné prekonavaly prekazky a nenechaly se odradit
a nebaly se riskovat. Pfi neuspéchu potfebuji podporu
a povzbuzeni zduraznujici, ze selhani mohou napravit.
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UCEBNI STYL DIONYSU:

¢ Dionysové potrebuiji pfi uceni vice nez jini zaci oporu nazorneho materialu, proto jim na prvnim stupni
zakladni Skoly vétSinou déle trva, nez si urcité dovednosti zautomatizuji — napfr. urcité pocetni operace
bez opory o prsty ¢i pocitadlo nebo jiné pomucky, které vyzaduji manipulaci. Jsou spokojeni, pokud se
mohou ucit na konkrétnich prikladech a praxi, pracovat s pfedmeéty a pfimo vidét, jak co funguje.
Maji-li pochopit né€jakou teorii, musi nejdrive videt, jak se projevuje v realité.

Pasivni poslouchani vykladu je v jejich pfipadé nutno omezit na minimum, protoze potrebuji prostor

pro vlastni aktivitu, extroverti i pro verbalni projevy. Je pro to dobré stfidat Cinnosti v mensich a vétsich
skupinkach. Klidné aktivity by mély byt propojeny s pohybovymi (napf. diktat, pfi kterém déti musi chodit
Ci béhat po tfidé). Protoze se Dionysové (s vyjimkou nékterych introvertnich) radi predvadéji, je dobré
zarazovat dramatizaci, scénky, nacvik modelovych situaci apod.

Ziskané informace si tyto déti musi znazornit kresbou, modelem. Napriklad i v déjepise je vhodné vyjit
vstric jejich zvySené potrebé akce a smyslovych zazitkd — maji radi filmy Ci historické komiksy,

ve kterych je malo textu a jsou navic podany pribéhovym zpusobem, zaujmou je historky ze zivota
daného historického obdobi.

EPIMETHEOVSKE DETI — MALI ,STRAZCI" (SJ)

Klicova potreba: ,Chci mit jistotu, Ze se nic neméni.

Ve Skole maji nejméné problému s chovanim, protoze se
snadno pfizpusobuji pozadavkum, jez na né kladou uci-
telé. Maji vétSinou pfipravené pomucky, tuzky v penale
ofezané, kruzitko nepolamané, i v tfipatrovém penalu je
vse na svém misté. Ucitelé s nimi radi pracuji a davaji
je za vzor ostatnim, protoze vétSinou nezlobi a neod-
mlouvaji. To ovdéem neznamena, ze udélaji okamzité
vse, co se jim fekne. Naopak, ,strazci” maji sklon reptat
nad ukoly a povinnostmi, které pfichazeji neocekavané
zvendi, a oni je zatim nestihli zabudovat do svého planu.
Toto hudrovani bychom si neméli vykladat jako projev
odporu, ale odraz potreby ziskat ¢as na adaptaci a vy-
rovnani se se zmeénou. Podobné jako na zmény reaguji
citlivé také na jakoukoli nestabilitu — at uz v rodiné (napf.
kdyz kazdy z rodic¢u fika a chce néco jiného), ¢i ve skole
(kdyZ se napf. ze dne na den zméni jejich ucitelka). Vy-
hovuje jim, kdyz pozadavky na né kladené jsou jasné,
predvidatelné a stalé.

Nejlépe se uci, je-li jim nova latka predkladana postup-
né, mohou ji zvladat po jednotlivych krocich. Navic se
potrebuji neustale ujistovat, zda dany krok dobre zvlad-
li, odpovida-li zadani ¢i pozadavkim ucitele. Jsou to ty
déti, které se o spravnosti svého pocinani ujistuji slovy:
A mam to dobre, pani ucitelko?”

Nase ujisténi potfebuji pro pocit jistoty a bezpeci, ze
jdou spravnou cestou a zodpovedné plni kol spravnym
zpUsobem. Souhlas, pfijeti a pochvalu potrebuji vice nez

rey/}

ostatni. Pokud témito prostfedky pozitivni zpétné vazby
Setfime, mohou dokonce ¢asem vymizet jejich pred-
nosti, jako je sklon ke sporadanosti, dodrzovani pravidel.
Rady slysi, ze jejich prace je precizni, pfesné odpovida
zadani a byla dokoncena vcas. Zejména introvertni typy
vSak radost z takové chvaly neuméji dat najevo.

NASE UJISTENI POTREBUJI
PRO POCIT JISTOTY A BEZPEC],
ZE JDOU SPRAVNOU CESTOU.
SOUHLAS, PRIJETiI A POCHVALU
POTREBUJI VICE NEZ OSTATNI.

Kdyz jim zadavame néjaky ukol, méli bychom myslet
na to, ze SirSi zadani vyzaduijici jejich invenci a hledani
vlastnich zpusobu feSeni je znejistuje. Dozaduji se kon-
kretizace, pfesného vyjasnéni podminek. Vyse uvedeny
pfiklad z chemie by epimetheovské déti vyvedl z miry
— chtély by pfesny navod, jak maji postupovat, obavaly
by se moznych nepfijemnych nasledku (,Karle, neblazni,
nelij to tam, co kdyz to bouchne!” — netusice, ze pravé
o toto vzruseni malému Dionysovi-Karlovi jde...). Aby-
chom je nevystavovali pfiliSné frustraci, dejme jim zod-
povedny ukol — zapisovat zjisténa fakta zodpovédné
a systematicky do predem pfipravené tabulky.
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UCEBNI STYL EPIMETHEU:

e | épe se uci, kdyz maji pred sebou jasny plan a cil. Musi pfesné rozumeét zamerdm ucitele. Pokud je nase
instrukce prilis volna Ci nesrozumitelna, dozaduji se podrobnosti a upfesnéni.

Preferuji ukoly, pfi nichz mohou pouzit osvédcené postupy, vyjit z minulych zkusenosti. Pokud po nich
chceme, aby hledaly vlastni cestu k feSeni problému, vystavujeme je velkeé nejistoté. Nerady experimentuji,
prfed novymi a neznamymi vécmi mnohdy couvnou, a chceme-li, aby se do nich pustily, musime je zfetelné
podpofit.

Nejlépe se jim pracuje, mohou-li ukoncit jeden uceleny ukol — a teprve pak pokracovat na nécem jiném.
Nesveédci jim ,honit nékolik zajict najednou”. Jejich sila spociva v konkrétni predstavivosti, maji vyborny po-
zorovaci talent a vénuji velkou pozornost detailum (napf. trvaji na tom, ze na obrazku stromu musi dokoncit
vSechny listy apod.).

Zajimaji se o faktograficke vedy (napf. déjepis, zemeépis), rady pracuji s informacemi, pfitom pouzivaji osved-

cené postupy. Mivaji potize se zvladanim teorii a s abstraktnim ucivem — v ukolu, jenz vychazi z reality, kterou
znaji, dokazou docela dobre vyuzivat logické mysleni, jde-li vSak o néco zcela abstraktniho, nastava problem.
Ziskané znalosti a dovednosti potfebuji opakovane procvicovat a ihned spojit s praktickym vyuzitim a realitou

okolniho svéta, vitaji praci s manipulativy a hmotnymi pomuckami.

Jde jim aritmetika, mivaji vSak potize ve slovnich ulohach, protoze jim neni vzdy jasné, ,co se ma vlastné
pocitat”. Pokud jim nékdo pomuze s rozborem zadani, jsou pak vetSinou schopné pouzit nau¢ené postupy
feSeni, ale je pro né obtizné samostatné neco odvodit ¢i vymyslet vlastni postup.

APOLLONSKE DETI — MALI ,IDEALISTE" (NF)

Klicova potreba: ,Chci byt sam sebou a pfitom nebyt sam.”

Od utlého détstvi maji tyto déti blizko ke slovim. Jako
jedny z prvnich zacinaji mluvit a v jejich mluvé se brzy
zaCnou objevovat i obraznd a metaforickd vyjadreni.
Kromé velké obrazotvornosti a schopnosti vyjadfit ji slo-
vy maji tyto déti rovnéz i dalSi rys — srdecnost, ohled na
ostatni, snahu jim porozumét a sblizit se s nimi. Ostat-
nim preji jen to nejlepsi a maji starost o jejich spokoje-
nost. Totéz zaroven ocekavaji od ostatnich a podobné
jako mali Epimetheové byvaji i apollonské déti citlivé
na to, jak se s nimi zachazi. Zatimco u Epimetheu se to
tyka spiSe stability prostfedi a pozadavku, které jsou na
né kladeny, u Apollont jde pfedevsim o vztahy s dru-

UZ ODMALA JE JIM VLASTNI
TENDENCE K SEBEPOCHYBOVANI
A ROZVAZOVANI, ZDA TO,

CO JSEM UDELAL, BYLO SPRAVNE
A PRO OSTATNI PRIJATELNE.

hymi lidmi. Na konflikty, emocionalni odmitnuti, vykyvy
v pfizni Ci naladé ostatnich reaguiji s velkou citlivosti. Uz
odmala je jim totiz vlastni tendence k sebepochybovani
a rozvazovani, zda to, co jsem udélal, bylo spravné a pro
ostatni prijatelné. Na své cesté zivotem tedy potrebuiji
mnoho povzbuzeni a podpory, protoze jinak trpi jejich
sebeucta a sebeduvéra, coz muze v budoucnu negativ-
né ovlivnit jejich schopnost navazovat a udrzovat trvalé
vztahy.

Ve Skole uvitaji, budeme-Lli praktikovat osobni pfistup,
ktery bere ohled na jedinecnost kazdého z3aka, proje-
vovany tfeba tim, ze jej zasadné oslovujeme jménem i
kromé znamky pripojime na okraj seSitu drobnou po-
vzbuzujici poznamku. Ackoli tyto déti nemivaji ve Skole
potize — snazi se totiz vyhovét a maximalné prizpusobit
pozadavkim okoli —, nejhure ze vSech snaseji testy, které
maji jedinou spravnou odpovéd. Vice jim vyhovuji kom-
plexni zadani, kde mohou své znalosti propojit do vétsi-
ho obrazu, popf. zapojit svou predstavivost ¢i umélecké
nadani. Nevitaji také dalSi z oblibenych Skolnich ¢innosti —
nejruznéjsi soutéze a soupereni. ACkoli ve znamé ma-
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tematické soutézi ,Na zmrzlika” jsou zpravidla témi
prvnimi, kdo se po vyfceni spravného vysledku mohou
posadit, pfili$ je to netési. Maji totiz soucit s témi, kte-
fi stoji a trpi v dusledku neschopnosti rychle reagovat
na dalsi ucitelovy pozadavky. Jediné soutézi se oddavaji
dobrovolné a Casto — boji se svymi slabostmi a nedo-
konalostmi.

Jak uz bylo fe¢eno, vétSinou snadno dosahuji vyborné-
ho prospéchu, a maji tedy otevienou cestu k dalSimu

UCEBNI STYL APOLLONU:

vzdélani. Mohou se vsak zcela minout ve vybéru studij-
niho oboru, tj. vybrat si obor, ktery neni pfibuzny jejich
naturelu, a to jen proto, ze chtéji vyhoveét ocekavani okoli
— tatinkovi, ktery je stfedoskolskym profesorem mate-
matiky, ¢i mamince, ktera pracuje jako vedouci ekono-
mického oddéleni. Paradoxni je, ze studium samotné
jim nebude délat potize, moznd nékdy v budoucnu ale
zjisti, ze je dand prace nenapliuje, ze vlastné cely zivot
chtéji délat néco jiného.

Preferuji spolupraci pred soutézenim, nerady vidi nékoho prohravat. V souboji se sebou se chteji zlepSovat
a vitézit nad svymi slabostmi, s ostatnimi se délit o radost ze svych pokroku.

Vyhovuje jim demokraticka vyuka, ve které ucitel respektuje nazory vSech a dava jim hodné prostoru
k diskuzi, a to jak ve dvojicich ¢i malych skupinkach, tak v celé tride.

Preferuji kooperativni metody prace, zalezi jim na tom, aby se vSichni zapojili a pfispéli svym dilem

k vysledku. Extrovertni typy pfitom byvaji pfi skupinové praci casto mluvcimi — pro tyto dovednosti maji

velmi dobré verbalni predpoklady (bohatou slovni zasobu a formulacni dovednosti), dokazi ostatni nadchnout
a strhnout. Introverti preferuji praci ve dvojicich ¢i mensich skupinkach, k projevim pred tfidou potrebuiji
trvalé povzbuzovani, které jim pomaha prekonavat jejich ostychavost, za niz se skryva strach ze selhani

a odmitnuti.

Protoze se na vse rady divaji komplexné a z rtiznych uhld pohledu, odmitaji ukoly, které vyzaduji pouhé
memorovani toho, co jim ucitel nadiktoval nebo co si precetli v ucebnici. Nejhiure ze vSech typu snaseji
zkousky a testy, které maji jedinou spravnou odpovéed, vyvolavaji v nich strach, i kdyz latku dobre ovladaiji.
Vice jim vyhovuje psani Uvah (eseju) na rizna témata, ve kterych mohou propajit intuici s faktickymi
znalostmi do SirSiho obrazu, i dlouhodobéjsi projekty, kde uplatni svou originalitu a tvorivost.

INDIVIDUALIZACE A TYPY UCENI DITETE

V souvislosti s individualizaci mluvime jesté o tzv. ,typech uceni”’,
které jsou uzce vazany na zpusoby, jimiz prijimame a zpracovavame
podnéty ze svého okoli, a souvisi také se zpusoby, které uzivame

k zamérnému studiu. Je zfejmé, ze v zivoté pouzivame vsech

typu uceni.

Kazdy z nas v3ak upfednostriuje nékteré z nich vice
(v zavislosti na dominantnim typu svoji inteligence)
a jiné naopak vyuziva okrajové. Je dulezité si uvédomit,
ze preferovany typ uceni se netyka pouze osoby zaka,
ale ze také ucitel pouziva pfi vyuce hojnéji (a ¢asto pod-
védomé) metody a formy prace typické pro svuj prefe-
rovany typ uceni, ktery vSak nemusi vyhovovat véem dé-
tem ve tfidé. Této skutecnosti si musime byt jako ucitelé
veédomi a zohlednovat ji pfi volbé vyucovaciho pfistupu
a nasledném hodnoceni.

Preferované typy uceni mUzeme u déti vypozorovat,
muzeme se také déti doptavat, jaké zpusoby jim nejlé-
pe vyhovuji, reflektovat jejich vlastni zkuSenost. Jejich
poznani je velmi uzite¢né pro individualizované zasahy
do prubéhu uceni, pro volbu adekvatnich vzdélavacich
strategii, vybér vhodnych podminek, prostfedi a pomu-
cek pro uceni déti. V nasledujicim textu uvadime cha-
rakteristiky jednotlivych typU uceni, které ilustrujeme
metodami a aktivitami, jez dany typ uceni podporuji
a rozvijeji.
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VIZUALNI TYP

¢ vyhovuje mu pfijimat informace v obrazové podobé
® rad si podtrhava, kresli schémata, prohlizi obrazky

* ma problémy, pokud je odkazan pouze na poslech, proto sleduje neverbalni projevy ucitele
* ma problémy s dlouhym povidanim ucitele, neilustrovanymi a neclenénymi texty, dlouhymi slovnimi zadanimi
® nestaci mu vypis z u€iva napr. promitnout na dataprojektoru, ale je nutné jej vizualné stimulovat

(napf. symbol ¢i obrazek k urcitym ¢astem uciva)

Priklad metody pro podporu vizualizace ve vyuce: Myslenkové mapy (viz téz priloha 7).

JAK S MYSLENKOVOU MAPOU
PRACOVAT?

Prvni myslenkové mapy maji zpocatku podobu brain-
stormingu (viz pfiloha 7), jen v upravené podobé — poj-
my se postupné nabaluji okolo ustfedniho, uprostfed
umisténého pojmu. Vznikaji ,vlasatice”, kdy kazdy pojem
je propojen samostatnym vlasem primo k temeni hlavy,
tj. k ustfednimu heslu, vlasy a pojmy se nepropojuji, déti
nestaci souvislosti hledat a umistovat pojmy tam, kam
by lépe patfily. Na moznosti zaplhovani prostoru papiru
nebo tabule si zvykaji. Mapy u nejmensich déti jsou ob-
razkové, pokud déti pracuji genetickou metodou vyuky
¢teni, rychle zacinaji pouzivat tiskaci pismo, pak psaci.
Zavaznym krokem vpred jsou otazky ucitele (,Mame tu
uz néco podobného?” K ¢emu to patfi?” ,Neni to tu uz
napsano jinymi slovy?” ,Jak se fika kvadru, krychli a valci
dohromady?” apod.). Hledani souvislosti, spojovani a tfi-
déni pojmu a pfifazovani ke kategoriim je dalsi vyznam-
nou etapou ve zvladani tvorby myslenkovych map. Ve
chvili, kdy védomé zaciname hledat souvislosti a vazby, je
potreba, aby se pojmy daly snadno mazat, pfidavat a pre-
mistovat. Zde se osvédcily lepici karticky nebo karticky
s magnety, které tuto manipulaci snadno umoznuiji. Na
kartickach mohou byt nejen pojmy, ale i vzniklé a zatim
nezodpoveézené otazky. Protoze mapy pfimo vybizeji
k dalSi praci a k navratum, je dulezité, aby mapa tfeba i na
konci hodiny nebo za tyden mohla byt stale k dispozici.
Vedle tabuli se zde proto uplatni flipy a balici papiry, pro
jednotlivce mazaci tabulky, seSity a volné papiry.

Myslenkové procesy a zkuSenost jednotlivcl jsou velmi
individualni a ¢asto velmi odlisné. Proto je dobré neo-
pominout vychozi individualni fazi — tvoreni individual-
nich myslenkovych map. Pravé u nejmensich déti pujde
vice o brainstorming nez o dukladné zachyceni kategorii
a vazeb mezi pojmy. Moznost konfrontace s touto vy-
chozi podobou myslenkové mapy nejlépe ukaze dité-
ti v dalSich fazich jeho individualni pokrok v uceni. Pro
moznost skupinové nebo spolecné prace je vSak nutné
se také sjednotit na spolecné urovni chapani a poznani
problému. V téchto chvilich je Ucinna predevsim diskuze,
vyjasnovani si pojmu, vztahu, hledani kategorii, kladeni
a zodpovidani otazek. Tehdy se uplatni ucitelova pfiprava,
jeho predbézné zpracovani latky, vymezeni nejdulezitéj-
Sich pojmu, vazeb a generalizaci, které by nemélo pomi-
nout zadné dité.

Pokud si ucitel i zaci myslenkové mapy oblibi, zacnhou
se postupné hromadit, tak jak zpracovavaji jednotliva
témata a problémy. Abychom z této metody vytézili co
nejvice, nemélo by jit pouze a prfedevsim o tvorbu map.
Podstatnou soucasti je i interpretace myslenkové mapy.
Myslenky je tfeba z kliCovych slov a jejich vazeb zase re-
konstruovat, vylozit, vysvétlit — nyni uz souvisle v celych
vétach. | tady ditéti mohou pomoci dobfe formulované
ucitelovy otazky. Nadale se rozviji mysleni déti, slovni za-
soba, schopnost vyjadfovani.

14.1
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KDY S MYSLENKOVYMI MAPAMI
PRACOVAT?

S détmi od 1. ro¢niku, nejprve pomoci obrazkd a za po-
moci ucitelky. Ve 2. ro¢niku uz myslenkova mapa muze
byt béznym zplUsobem prace. V této dobé také nastava
kvalitativni posun v tvorbé a podobé myslenkové mapy.
Déti pracuiji s kategoriemi a zacinaji pracovat se vztahy.

Z hlediska fazi vyucovaci hodiny se myslenkova mapa
uplatni nejcastéji na zacatku lekce (nové téma — noveé uci-
VO, Navazani na rozpracovaneé téma béhem tydne, roku
ale i tfeba dvou navazujicich roc¢nikt), také v prtbéhu
(ucitel ma kategorie a pojmy k tématu predem pripravené
a déti je dle ukolu tridi; Castéji pojmy nabidne odborny

SITUACE ZE TRIDY

text nebo vypravéni ucitele), ¢asto na konci lekce (za-
veérecné skupinové nebo individualni myslenkové mapy
urcené k prezentaci, zapisu do sesitu, k hodnoceni).

V JAKYCH PREDMETECH?

Myslenkovou mapu lze smysluplné vyuzit prakticky ve
vSech pfedmétech (matematika, Cteni, psani, sloh, prvo-
uka, vlastivéda, pfirodovéda, hudebni vychova, vytvarna
vychova, dramatickad vychova). Nejvice vhodnych témat
ale nabizi asi prvouka, vlastivéda a prirodovéda. Myslen-
kové mapy lze aplikovat na nejriznéjsich tématech, napr.
¢ap, jaro, jezek, zuby.

Téma ,Zuby” zpracovavala ucitelka se svymi druhaky v ramci prvouky. Tematickému bloku prfedchazelo nékolik hodin
veénovanych tématu clovek. Nékolik dni mely déti takeé na to, aby si samy shanély k tématu zuby informace.
Jednotlivci zacali myslenkovou mapou na toto téma — Co vim o zubech? Po poradé se sousedem se tématu veno-
vali vSichni spolec¢né. Podstatné v této fazi byly otazky, kterymi ucitelka posouvala poznani vpred, vedla déti k hledani
vazeb mezi pojmy, k pojmenovavani kategorii i k formulaci dalSich otazek: Které slovo vam pripada dulezité?

Které dalsi slovo s nim souvisi? Z ¢eho dalsiho se sklada zub? Kam patfi sklovina? Vidite néjakou dalsi skupinu souvi-
sejicich slov? Jak bychom tuto skupinu nazvali? K cemu jesté zuby potfebujeme? apod.

Béhem této lekce ucitelka nepouzila svuj pfipraveny odborny text, protoze zjistila, ze déti splnily zadany domaci ukol
tak dokonale, Ze by jim pfipraveny text uz nepfinesl zadnou novou dulezitou informaci. Dalsi ¢innost proto soustre-
dila do prace ve skupinkach — na vyhledavani odpovédi na sporné informace a nezodpovéeézené otazky a na hledani
zajimavosti o zubech. O svych zjisténich déti informovaly ostatni, spolecné se snazily nové informace zaradit do
pUvodni myslenkové mapy na tabuli. V zavéru lekce se opét jednotlivé vratily ke svym myslenkovym mapam. Tvorily
mapu novou, utfidénou dle zakladnich kategorii, ke kterym dospély spolecné s ucitelkou béhem ¢inorodé prace.
Zaveérecna myslenkova mapa se stala i formou zapisu do sesitu.

KOMUNIKATIVNI (AUDITIVNI, VERBALNI) TYP

¢ rad€ji naslouchad a hovori, nez Cte a pise

e pochopit a zapamatovat si psany text mu muze cCinit problémy
e vyhovuje mu vypraveéni, vyklad, poslech audionahravky, diskuze; dobre si pamatuje pfibéhy a vtipy

® pamatuje si lépe to, co slysi; u¢i se nahlas
(napf. symbol ¢i obrazek k urcitym ¢astem uciva)

ARGUMENTACE

PROC JE ARGUMENTACE DULEZITA?

NejvétSim prinosem této aktivity je pomoc pfi vytvareni osobniho postoje zaku k probiranému tématu.

Aktivita je pfinosna i pro rozvoj schopnosti argumentace a efektivniho vedeni diskuze. Zaci maji moznost
formulovat své nazory a slySet nazory ostatnich. Védomeé se uci diskutovat, opirat se o fakta a zpétné
vyhodnocovat prubeh diskuze i U¢innost svych strategii. Do diskuze ve skupiné, navic s predeslou tymovou
prfipravou, se casto zapoji i zaci, ktefi se ostychaji vyjadrovat verejné své osobni nazory. Proto je aktivita
vhodna nejen pro zaky preferujici auditivni a prozitkové uceni.




Tato metoda nabizi zakim postupné kroky k hledani
hlubSich odpovédi na otazky. Zahrnuje uvodni vlastni
vyjadfeni nazoru na problém, hledani a vyslechnuti dal-
Sich nazort a argumentu pro a proti, diskuzi o problé-
mu s druhymi, opétovné formulovani svého kone¢ného
stanoviska s argumenty. Poskytuje zakim prostor pro
obhajobu nazoru na urcité téma. Neni dulezité, zda se
s nazorem, ktery budou za svou skupinu obhajovat, zto-
toznuji, i jsou dokonce vnitfné proti. Dulezité je najit
vhodné argumenty a ve spolec¢né diskuzi se snazit na-
zor Uspééné obhajit. Zaky rozdélite do dvou stejné po-
Cetnych skupin. Sdélite téma, které by jim nemélo byt
zcela neznamé. Poté si zastupci skupin vylosuji znéni
nazoru, ktery budou obhajovat. Dulezité je zvolit nejed-
noznacné téma, pfipadné krajni teze pro obhajobu. Ve
vymezeném case (vétsinou stac¢i pét minut) maji zaci za
ukol prodiskutovat téma ve skupiné, pfipravit si strategii
a argumenty. Poté si obé skupiny sednou oddélené do
dvou fad tak, ze Zaci sedi v fadach Celem proti sobé.
Upozornéte vSechny na dodrzovani pravidel diskuze
(napf. Casovy rozsah prispévku, nutnost hovofit k téma-
tu, neskakani si do feci, uzivani vhodnych vyrazovych
prostfedkl aj.) a vymezeny ¢as (napf. patnact minut).
Napsana pravidla je také mozné vyveésit ve tfidé po dobu
trvani diskuze. Poté diskuzi moderujte, dbejte na dodr-
zovani pravidel, vytvareni casového prostoru pro vsech-

ny diskutujici. Mate také moznost pridélovat i odnimat
slovo diskutujicim. Z&ci se v diskuzi libovolné stfidaji do
vyprseni vyhrazeného Casu Ci vyCerpani argumentu. Du-
lezitou soucasti aktivity je po ukonceni diskuze jeji refle-
xe. Z&ci v ni dostanou prostor odpovédét na otazky, zda
se jejich vlastni nazor shodoval s obhajovanym tvrzenim,
a pokud ne, jakeé pfipadné problémy jim to pusobilo. Za-
jimaveé je reflektovat pfipadny posun v uvazovani zaku
o tématu béhem diskuze. Skupiny by mély také vyhod-
notit, zda zvolena strategie byla ucinna, které konkrétni
argumenty je oslovily.

KDY S ARGUMENTACI PRACOVAT?

Aktivitu je mozné vyuzit jako vstup do nového tématu,
ke zvyraznéni nejednoznacnosti urcité teorie, pro zdu-
raznéni etické stranky problému ¢i v jinych pfipadech.
Chcete-li, aby zaci méli do diskuze vice informaci, je
vhodné zaradit aktivitu na zavér vyu€ovaného tématu,
nebo jim pfipravit materidly k nastudovani. Na prvnim
stupni lze ,cvi¢it" argumentaci napf. prostfednictvim
metody Ano / Ne. Pfi ni Zaci sepisuji argumenty pro sou-
hlas i nesouhlas s urcitym vyrokem; napf.: Lesy je — neni
potreba chranit.

HAPTICKY A KINESTETICKY TYP

e vyhovuje mu ,néco s informacemi délat” — dotykat se predmétd, manipulovat s nimi, prakticky si ovérovat,
potrebuje kontakt s realitou, dobre si pamatuje situace a udalosti, ktereé se skutecné odehraly
a jichz se aktivné zucastnil, uci se prostrednictvim osobni zkuSenosti, ukazek, simulaci

® je pro n¢gj obtizné sedét a poslouchat, Cist a psat delSi dobu

e uprednostnuje manipulaci s predméty, pohyb, vymysleni ukolu, her apod. pro druhé,
hledani na intenetu, vyzkum, projektove uceni, exkurze, pokusy

e uci se v pohybu, Cinnosti, vSe si musi ,0sahat”, sleduje, jak se co déla
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KDY AV JAKYCH PREDMETECH
S PRACOVNIMI KARTAMI
S KONTROLOU CHYB PRACOVAT?

Tato pomucka se sklada z ramecku, jehoz soucasti je
deset barevnych, pohyblivych knoflikl a rdznych sou-
borl pracovnich listt. V kazdém je 16 karet ze silného
kartonu, kazda obsahuje deset ukolu oznacenych ba-
revnymi puntiky, pfic¢emz barevnost téchto puntiku je
shodna s barevnosti knofliki v réamecku. Zak pracuje tak,
ze zasune kartu do ramecku a barevné knofliky pfisou-
va ke spravné odpoveédi; po vyfeSeni vSech deseti ukolu
kartu otoci a porovna barvy a spravné vyreSeni ukolu.
Vzhledem k tomu, Ze ucebni systém Logico zahrnuje
ruzné sady souboru jiz od predskolniho véku (odlisené
nejen tematicky, ale i podle stupné obtiznosti), je pro
ucitele snadné vytvorit pro déti s jeho pomoci nabid-

ku s ohledem na jejich individualni potfeby a moznosti,
vcetné potreb specifickych. Prace s kartami je motivuijici
zejména pro mladsi zaky, kterym umoznuje samostat-
né, bez vedeni ze strany ucitele pracovat s informaci
a najit resSeni. Prace s kartami je vhodna pro skupinovou
¢innost zejména jako vstup do tématu, kdy zaci jesté
neznaji vSechny pojmy na kartach. Ve fazi opakovani
mohou zaci pracovat s kartami samostatné. Karty jsou
také vitanou a pohotové pfipravenou pomuckou pro
Jrychliky”, predstavuji idealni moznost nadstavbovych
ukoll. Prace s kartami jsou zamérené k vytvareni (cha-
pani) pojmu a osvojovani poznatkd z oblasti matematiky
(Ciselna Fada, Cislice, zakladni geometrické tvary, mnoz-
stvi; nabizi cviceni zamérfené na smysluplnou praktickou
aplikaci), ¢eského jazyka (rozsifovani slovni zasoby, ¢te-
ni s porozuménim, procvicovani vyjmenovanych slov)
anglictiny a prvouky.

ZKUSENOST Z VYUKY ANGLICTINY
NA ZS LITVINOV:

Pracovni karty s kontrolou chyb velmi ¢asto vyuzivame

v hodinach anglictiny, protoze umoznuji praci jednot-
livce, praci ve dvojicich, ale i ve skupinach. V hodinach
anglictiny pomahaiji aktivizovat a rozsifovat slovni zasobu
a vedou ke zvySovani ctenarské gramotnosti. Tato po-
mucka upevnuje logické spoje a vede k porozumeéni tex-
tu, protoze jednotlivé ukoly na pracovnich listech jsou
zaméreny k procvicovani anglické gramatiky nenasilnou
hravou formou. Velkou vyhodou je, ze jsou zapojeny
ruce, zaci pfi praci s pomuickou pohybuji barevnymi
knofliky, coz je velmi vhodné pro zaky s SPU. Velka pred-
nost také je, Ze je okamzité vidét spravné feseni (oto-
¢enim karty na druhou stranu) a chybu lze rychle najit

a pak nasledné opravit. Zjistili jsme také, Ze pomucka
podporuje koncentraci, pozornost a trpélivost.

Je potreba, abychom kombinovali a promysleli razné
metody prace, vybirali takové aktivity a volili takové
techniky, aby si kazdy zak mohl i podveédomé vybirat
takové podnéty, které nejvice vyhovuji jeho typu uceni,
ale i jeho osobnostnim a emoc¢nim charakteristikam.
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V odborné literature se setkavame s mnoha teoriemi struktury lidske
inteligence. Jedna z nich, tzv. teorie rozmanitych inteligenci (oznacovana
také jako teorie mnohocetnych nebo multiCetnych inteligenci),
zaznamenala v poslednich letech velkeé uplatnéni v pedagogicke praxi

a jevi se jako velmi podnétna pro skolni vzdélavani déti.

Jeji autor, americky vyzkumnik H. Gardner, fika, ze kazdy
¢lovék ma minimalné osm typu inteligenci (schopnosti).
Samotna inteligence je souborem mnoha schopnosti,

které uplatfiujeme pfi feSeni situaci kazdodenniho zivo-
ta (viz tabulka).

TEORIE ROZMANITYCH INTELIGENCI H. GARDNERA

Schopnost ovladnout a obsahnout
vsechny stranky jazyka

Schopnost uvazovat logicky,
systematicky, védecky

Schopnost pfesné postfehnout,
pochopit, ulozit do paméti a vy-
bavit si tvary, usporadani pfedmeétu
v prostoru; orientace v prostoru

Schopnost porozumét rytmickym
a intona¢nim modelim hudby,
kvalitdm tonu a zvukl, schopnost
pamatovat si informace ve zvukové
podobé

Schopnost velice obratné pouzivat
svého téla jak pro sebevyjadreni, tak
pro ¢innosti zamérené k urcitému
cili (sport, herectvi); schopnost
dovedné zachazet s pfedméty

Schopnost vdimat si chovani a pocitu
jinych lidi, rozpoznat a chapat rozdily
v jejich temperamentu, schopno-
stech, pohnutkach a naladach

Schopnost rozvijet a ovladat vlastni
pocity a prozitky, porozumeni svému
vlastnimu JA

Schopnost vnimat zmény v pfirode,
zvy$ena citlivost k percepci
pfirodnich jevu a schopnost ucit se
Z nich

VyzkousSejte si vlastni rozlozeni inteligenci v Bonusech, s 3 na prilozeném CD

Cteni, psani, vypravéni pfibéhu,
slovni hry, rozhovory

Manipulace s predmeéty, badani,
pokusy, feseni logickych
skladanek, hlavolamu, technické
zajmy

Modelafstvi, navrharstvi, vizualni
znazornovani, skladacky, ilustrované
knihy, navstévy muzei vytvarného
uméni

Zpivani, piskani, broukani, vytukavani
rytmu, prozpévovani béhem dne,
poslech hudby, hra na hudebni
nastroj

Tanec, béhani, skakani, hrani roli,
dramatické umeéni, aktivni fyzické
zapojeni do cinnosti, dotykové
zku$enosti, sportovni hry

Vedeni, organizovani,
shromazdovani, navstéva
spolecenskych akci, kolektivni hry,
tymova prace, pratelské rozhovory

Meditovani, snéni, klid na samostat-
né uvazovani a planovani, nezavis-
lost, vyhranénost nazort

Pobyt v pfirodée, chov zvifat

a péstovani rostlin, sledovani
literatury a filmu s pfirodovédnou
tematikou



VYUZITI TEORIE ROZMANITYCH INTELIGENCI
H. GARDNERA PRO PLANOVANI VYUKY

Ukolem zékladniho (obecného) vzdélani je nechat pro dité oteviené
vSechny cesty a zadnou z nich prfedcasne neuzavirat. Jednou z moznosti,
jak tuto myslenku prakticky zrealizovat, je umoznit zakum volbu

z rozmanitych €innosti.

Rozmanitost muzeme spatfovat napf. v tom, Ze &innos-
ti, které zakim nabizime, odrazeji rizné typy inteligenci
(schopnosti) a umoznuji jim tak pracovat dle jejich do-
minantniho ucebniho stylu. Zaziti uspéchu pfi ¢innos-
ti, kterd odpovida schopnostem zaka, je velmi dulezité.
Prostredi, v némz se zak citi oceniovan, posiluje jeho se-
bedUvéru a pozdéji jej vybidne i k ¢innostem, které by
si zpocatku nevybral, tfeba pravé proto, ze se mu zdaly
obtizné.

Urcité tedy neudéldme chybu, pokud pfi planovani jaké-
hokoliv tématu budeme dbat na to, aby ukoly a ¢innos-
ti, které pro zaky pfipravujeme, rozvijely rdzné typy in-
teligenci. Vznikne tak nabidka, v niz si zak muze vybrat
¢innost, ktera ho zajim3, tedy takovou, ktera odpovida
jeho schopnostem a moznostem. Moznost volby z né-
kolika pfedem pfipravenych &innosti (vztahujicich se ke
spole¢nému tématu, na némz jako tfida pracujeme) plni
zaroven funkci motivace.

Mozna, ze vas v této souvislosti napada, ze je tfeba rozvi-
jet zaky po vsech strankach (komplexné). Kdyz jim dame
na vybér, muze se stat, ze si néktefi zaci budou vybirat
stale jeden a tyz typ aktivit. Odbornik na otazky vztahu
mezi fungovanim lidského mozku a chovanim clové-
ka MUDr. Frantisek Koukolik vsak fika: ,Cilem ucitele by
mélo byt rozvijeni téch druhu inteligence, které dité ma,
nikoli natlak ve sméru, kde ditéti talent chybi. Pak mize

dité pfijit i o to, co ma."

Neni nutné, abychom v roli ucitele dokazali vSechny
¢innosti zakim predvést. Nase uloha spociva v tom,
Ze pro tyto ¢innosti zajistime podminky (materidly, po-
mucky, prostredi). Pfipravenym prostfedim nepfimo
fidime a ovliviiujeme uceni zaku. Samotnou realizaci
¢innosti pak uz ale nechame na détech. V takovou chvili
ustupujeme do pozadi a fungujeme v roli pozorovatele
a pomocnika. Je-li nabidka aktivit pestra a odpovida-li
svym zamérenim celé paleté schopnosti (vdéem inteli-
gencim), pak je zajisténa jedna ze zakladnich podminek
individualizace.
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VYUZITI TEORIE MNOHOCETNYCH
INTELIGENCI V PRAXI

V nasleduijici Casti textu prinasime ukazku osvedceneho postupu
pri planovani tematického celku, ktery vychazi z teorie
mnohocetnych inteligenci.

DOPORUCENI K PLANOVAN| TEMATICKEHO CELKU

o Zvolime si téma. b) Pripravené aplika¢ni ukoly budou sméfrovat
k vys$Sim urovnim kognitivnich cild Bloomovy
e Naplanujeme cas nutny k realizaci tematického taxonomie (viz priloha 8) - k aplikaci, analyze,
celku (téma zpracujeme jako kratkodoby projekt, hodnoceni nebo syntéze.

max. 5 vyu€ovacich hodin).
(Pomoc hledejte v:

e Stanovime si, ke kterym kompetencim a oceka- Krejcova V., Kargerova J.: Vzdélavaci program Zacit
vanym vystupum zaky prostfednictvim tematic- spolu. Portal, Praha 2003, kapitola Integrovana te-
kého celku povedeme (viz Ramcovy program pro maticka vyuka a vyucovani v projektech, s. 83-87).

zakladni vzdélavani).
G Popiseme organizaci celého tematického celku:

o Formulujeme smysluplné aplikacni ukoly, jejichz posloupnost aktivit, kolik aktivit budou mit zaci na
splnéni dovede zaka k osvojeni ocekavanych vybér v temze Case.
vystupu a kompetenci. Respektujeme pravidla pro
stanovovani aplikacnich ukolu! e Ke kazdému aplika¢nimu ukolu formulujeme, v jaké
formé ocekavame vysledek prace skupiny (rukou
(Pomoc hledejte v: napsany, na pocitaci, ustni prezentace vysledku
Kovalikova S.: Integrovana tematicka vyuka. Spirala, prace pro ostatni zaky ve tride, vysledky prace jako
Kromériz 1995, kapitola Priprava aplikacnich ukold, podklad pro skolni vystavku apod.).
s. 137-145, a kapitola Pravidla pro psani aplikacnich
ukold, s. 138). 9 Promyslime zpusob vyhodnoceni prace zaku a sta-
novime kritéria pro vyhodnocovani ukold; umoz-
Pri tvorbé aplikacnich ukolt vychazime z poza- nuji-li nam aplikacni ukoly, tak jak jsme je formu-
davku individualizovaného pristupu ve vychové lovali (poté, co budou splnény), rekneme, zda byly
a vzdélavani. zvladnuty nebo ne.
a) Navrhneme aplikacni ukoly odpovidajici (Pomoc hledejte v:
poznatkiim o rozmanitych inteligencich ¢lo- Pasch M.: Od vzdélavaciho programu k vyucovaci
véka. V ramci tématu vytvorime aplika¢ni ukoly hodiné. Portal, Praha 1998, kapitola Alternativni
k alespon 5 typum inteligenci. Dbame na zacho- pristupy k hodnoceni, s. 110-114;
vani smysluplnosti ukolu! Vysledkem nasi prace Slavik J.: Hodnoceni v soucasné skole. Portal,
bude minimalné 5 rozdilnych aplikacnich ukolu Praha 1999; kapitola Zvladaci uceni — kriteria na
vhodnych pro skupinovou praci zaku. pomoc zakovi, s. 52;
Kovalikova S.: Integrovana tematicka vyuka. Spirala,
(Pomoc hledejte v: Kromeériz 1995, kapitola Stanoveni standardu pro
Krejcova V., Kargerova J.: Vzdélavaci program dokonalé zvladnuti: posuzovani podle ,3S”,
Zacit spolu. Portal, Praha 2003, kapitola Indivi- s. 104-107).

dualizace a schopnosti ditéte, s. 40—44).
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Prikladem planovani aktivit podle teorie mnohocetné inteligence v ramci
iIntegrovaného tematickeho celku je nasledujici ukazka tematického
celku, ktery byl zrealizovan v 5. roCniku zakladni skoly.

POUZITA LITERATURA: Jan Neruda: Povidky malostranské, Odeon 1979. Ilustrace: Radomir KolaF

PROPOJENi PREDMETU CESKY JAZYK A LITERATURA, VLASTIVEDA A VYTVARNA VYCHOVA

VZDELAVACI OBLAST: Jazyk a jazykova komunikace, Clovék a spole¢nost, Uméni a kultura

HODINOVA DOTACE: 10 vyu¢ovacich hodin (jednotek)

Jan Neruda jako predstavitel kulturniho zivota 2. polovi-
ny 19. stoleti byl vybran zamérné, protoze zaci jesté pred
zahajenim prace na celém tématu disponovali urCitymi
znalostmi a povédomim (v predchazejicim roce na-
vstivili v ramci Skolniho vyletu Prahu, prosli si ¢ast Malé
Strany a prohlédli si dum Jana Nerudy). Jana Nerudu
vybrala ucitelka také pro zanrovou pestrost jeho tvorby
a pro moznost priblizit nékteré z jeho vybranych basnic-
kych i prozaickych dél jiz zakam 2. vzdélavaciho obdobi
1. stupné zakladni Skoly.

Celé téma bylo pojato jako integrovany tematicky celek
(propojeni ¢eského jazyka a literatury, vlastivédy a vy-
tvarné vychovy), pficemz jednim ze stézejnich cilt bylo
zevrubné poznani osobnosti Jana Nerudu a proniknuti
do doby, ve které zil. Pfi planovani jednotlivych aktivit
(v ramci konkrétnich pfedmétt) bylo postupovano po-
dle teorie mnohocetné inteligence, kdy se ucitelka sna-

zila vytvorit co nejpestrejsi Skalu raznych ukolu tak, aby
daneé cinnosti reflektovaly ruzné typy inteligenci.

Ukoly Zzaci plnili chronologicky, pficemz kazdy z zaku
.prosel” postupné vsemi ukoly. Tento model slouzi jako
ukazka, jak vyuzivat poznatky o mnohocetnych inteli-
gencich v praxi. Smyslem takto pojaté prace neni zaky
Llacit” do aktivit, které jim nejsou blizké, ale to, aby si
zak vyzkousel vSechny cinnosti. Prace byla ¢asto or-
ganizovana jako spolecna, parova i skupinova, coz je
takeé jeden ze zpusobu, jak zaka podpofit v ¢innostech,
ve kterych si tolik nevéri. Navic prace ve dvojici nebo ve
skupiné zajiStuje bezpecné prostredi pro vSechny zaky
(zaci se tak, ve spolupraci s ostatnimi, mohou pustit
i do pro né naroc¢ngjsich ukolu, které s pomoci druhého
zvladnou). Cely projet probéhl readlné, doplhujeme také
poznamky ucitelky a ukazky z praci zaku.

OCEKAVANE VYSTUPY Z PREDMETU CESKY JAZYK A LITERATURA — LITERARNi VYCHOVA

o Z3k umi vyhledat informace v odborném textu, se ziskanymi informacemi dokaze pracovat a dale je aplikovat.
o 73k &te s porozuménim umélecké texty pfiméfeného obsahu a naroénosti.

o 73k se orientuje v textu, rozliduje v ném podstatné a okrajové informace, vhodné pro dany vék.

o 73k interpretuje pisemné obsah pfec¢teného textu formou vypravéni.

o 73k si vytvori pfedstavu a ziska informace o zpUsobu Zivota lidi uréité doby.

o 73k ziska lexikalni informace o literarnim jazyku té doby.

o 73k rozviji svoji fantazii a schopnost vlastni kreativity.
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OCEKAVANE VYSTUPY Z PREDMETU CESKY JAZYK A LITERATURA — KOMUNIKACNI A SLOHOVA VYCHOVA

o 73k si dokaze vyhledat text odpovidajici zadanému tématu.

o 73k vyuziva rlznych informacnich zdroju.

o 73k se seznami s jednim z prozaickych dél Jana Nerudy.

o 73k &te s porozuménim riizné typy textl (text odborny, text umélecky) a dokaze aplikovat Etenafské strategie
na dany text.

o 73k se orientuje v textu.

o 73k na zéakladé ziskanych informaci z textu popisuje osobu a odlisi jeji vzhledové a charakterové vlastnosti.

o 73k ziskava znalosti z oblasti lexikologie.

o Z3k dokaze jasné a zietelné formulovat své myslenky, vyjadFit svij nazor a prezentovat jej pfed ostatnimi zaky.

o 73k se zapoji do kvalitni a plodné diskuze, vyslechne a akceptuje nazory druhych a o ndzorech druhych premysli.

» Na zakladé predchozi prace s uméleckym textem (fizené ¢teni, cteni s porozumeénim, ¢teni premyslivé, cteni
analytické) dokaze zak stru¢né a srozumitelné interpretovat obsah precteného textu s tim, Ze se orientuje na
klicova mista pfibéhu a vystihne hlavni myslenku.

» Priinterpretaci textu zak zachovava déjovou kontinuitu, neodbiha od tématu a drzi nosnou déjovou linii.

» Na zakladé predchozi zevrubné prace s textem zak stanovi kliCova mista a sestavi déjovou osnovu.

o 73k strucné pisemné zpracuje pfib&h formou vypravéni.

o 73k prezentuje svoji praci pfed ostatnimi zaky tridy.

o 73k dokaze zhodnotit svoji praci i praci ostatnich zaku.

OCEKAVANE VYSTUPY Z PREDMETU VLASTIVEDA

o 73k ziskava znalosti k probirané latce ,Predstavitelé kulturniho Zivota 2. poloviny 19. stoleti”.

o 73k si rozsiti své védomosti o osobnosti Jana Nerudy.

o 73k své znalosti ziskava aktivnim zplisobem formou aktivnino u¢eni.

o Z3&k umi své nabyté znalosti spravné utfidit a zafadit do svych kognitivnich struktur.

o 73k ziska obecny prehled a vytvofi si pfedstavu o zivoté lidi v daném casovém obdobi a dokaze
své ziskané znalosti dale aplikovat a rozvijet.

OCEKAVANE VYSTUPY Z PREDMETU VYTVARNA VYCHOVA
Na zakladé predchozi prace s uméleckym textem dokaze zak precteny text vytvarné zpracovat.
74k voli takovy zpUsob zpracovani, aby vystihl co nejvérnéji a pfitom co nejjednoduseji cely pfibéh a jeho pointu.

» predstavitelé kulturniho Zivota 19. stoleti

« zivot a dilo Jana Nerudy

e prace s informacnimi texty (vyhledavani informacnich zdroju — encyklopedie, internet) a beletristickym textem
(Jan Neruda: Povidky malostranské, Doktor Kazisvét) — rozvijeni ctenarskych kompetenci, zaméreni na hlubsi
porozuméni textu

» reprodukce precteného textu — pisemné zpracovani (vypravéni)

 vytvarné zpracovani precteného textu formou komiksu (definovani obecnych prvkd komiksového ztvarnéni)

» Prace je organizovana jako spolecna prace, skupinova prace Ci prace samostatna.

o Zaci pracuji v jednotlivych blocich, pfi¢emz zastfe$ujicim je téma: Zivot a dilo Jana Nerudy.

» V ramci daného bloku vymezeného vzdy danym vyucovacim pfedmétem se prolinaji ruzné typy cinnosti
(vytvareni myslenkoveé mapy, vytvareni schémat, verbalni ¢innosti a rozvijeni jazykovych, ¢tenarskych
kompetenci, rozvijeni tvofivého psani, vytvarné zpracovani atd.).

« Zaci mohou pfi praci vyuzivat jakékoliv zdroje (literaturu, encyklopedie, internet, atd.).

» Vystupy samostatné nebo skupinové prace jsou vystaveny po néjaky Cas ve tfidé, aby se k nim zaci mohli vracet.



» Reflexe a hodnoceni budou zaméreny nejen na vysledek samostatné a skupinové prace, ale také na samotny
proces.

 Kritéria, k nimz bude vztazeno hodnoceni:

¢ spoluprace v ramci skupiny

» schopnost samostatné vyhledavat informace

» schopnost Cist s porozuménim beletristicky text

e Uroven pisemneho zpracovani prevypravéni povidky

» schopnost zachytit prostfednictvim komiksu vyznamné momenty charakterizujici povidku

» srozumitelnost prezentace vysledku samostatné i skupinové prace

« dodrzeni zadani ukolu/u

PRACE V PREDMETU VLASTIVEDA

HODINOVA DOTACE: 3 vyukové jednotky spojené do jednoho bloku

Zjisti a zapi$ co nejvice informaci o osobé Jana Nerudy (20 min.).
Z&ci se rozdéli do skupin po &tyfech a pracuji na internetu. Vyhledavaji informace, ty dulezité zapisuji
fixem na Ctvrtku A5.

Precti si text a v textu podtrhej (ozna¢) dulezité informace (10 min.).

Vsichni zaci ve skupiné dostanou informacni text, kde je zpracovan stru¢ny zivotopis Jana Nerudy.
Po dobu 15 minut ¢tou text tichym ¢tenim, podtrhavaji dulezité informace, snazi se informacim
porozumét a zapamatovat si je. Maji tedy dva zdroje informaci — internet a pfipraveny text. Informa-
v pfipadé rozporu mohou informace vzajemné porovnavat. Vlastni aktivitou tak rozvijeji své poznani,
prehodnocuji své dosavadni predstavy, dopliuji své koncepty o nové informace. To, ze jim poznatky
nebyly pfedany v hotové podobg, ale ze méli moznost informace sami objevovat, ma velky vyznam
pro trvalost jejich poznatku.

Oba ukoly jsou zameéreny predevsim na rozvoj verbalni inteligence.

Ve skupiné sestavte z informaci, které jste doposud ziskali, mySlenkovou mapu na téma

Zivot Jana Nerudy (20 min.).

Zaci ve skupiné vzajemné sdileji informace, které ziskali cetbou informacniho textu, dale za¢leruji
také ty informace, které nasli na internetu a zapsali na &tvrtku. Zaci vybiraji mluvéiho, ktery za skupinu
prezentuje myslenkovou mapu s vykladem.

SESTAVENI MYSLENKOVE MAPY

Zaci po spoleé¢né domluvé vybiraji informace, které povazuji za dulezité, t¥idi je, hledaji spoleéna pojmenovani,

kategorizuji. Spolecné vytvareji na arch baliciho papiru myslenkovou mapu, kterou mohou postupné doplnovat @
o daldi informace ¢i vytvaret dalsi spoje. Kone¢nou podobu myslenkové mapy zaznamenavaji také do svych sesitd

(viz téz priloha 7).

PREZENTACE SKUPINOVE PRACE
(shrnuti skupinové prace v ukolech 1, 2, 3): Priprav si ve skupiné kratkou prezentaci (5 min.) o zivoté
a dile Jana Nerudy, kterou predstavi$ ostatnim skupinam. Prezentace muze probéhnout dvéma zpu-
soby: bud vyberete mluvciho, ktery predstavi praci celé skupiny, nebo si ve skupiné rozdélte jednot-
liva témata a kazdy ze ¢lenl skupiny predstavi své téma (napf. détstvi a mladi Jana Nerudy, dilo Jana
Nerudy — poezie, proza, novinarska ¢innost atd.).
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Poznamka: Ucitel muZze tato dilci témata uvést a Zaci si ve skupiné rozdeli, které téma (v ramci skupiny) predstavi.
Protoze je cilem této aktivity nejen rozvoj znalosti v daném tématu, ale i rozvijeni dalsich dovednosti (predevsim
schopnosti cteni s porozumeénim, zpracovani informaci) a dale schopnosti prezentovat vystup své (kolektivni)
prace, maji Zaci k dispozici (v kazdé skupiné) také kritéria hodnoceni ustni prezentace, ktera jim pomahaji oriento-
vat se v poZadavcich na ustni prezentaci a napomahaji vést Zaky k postupnému zdokonalovani v této dovednosti

a kultivovat jejich ustni projev.

DiLCi HODNOCENI PRACE ZAKU

Po skonceni prezentace se otevira kratka diskuze, kdy
se zaci ze vSech skupin vyjadruji také k urovni prezenta-
ce jednotlivych skupin. Hodnoceni ze strany zaku, které
je smérovano ke ¢lenum prezentujici skupiny, je ladéno
do formy ,pozitivniho hodnoceni”, kdy zaci prfedevsim
ocenuji a vyzdvihuji klady prezentace — pojmenovava-
ji, co se jim libilo a co ocenuji. Pfipadné pfipominky se

vyslovuiji jako ,rady a doporuceni”. Smyslem je zaky mo-
tivovat a povzbuzovat, ne odrazovat od dalSich pokusu!

Zaci kazdé skupiny se v zavére¢ném hodnoceni v hod-
noticim kruhu vyjadfuji k tomu, jak se jim ve skupince
pracovalo a jak se jim podafilo zaclenit se a prispéet ke
spolecné praci.

Pri sebehodnoceni se orientuji podle kritérii pro hodnoceni skupinové prace, které najdete v Bonusech,
s 5 na prilozeném CD (viz Jak dokdzu pracovat ve skupiné?).

Ve skupiné se pokus sestavit tzv. pétilistek, ktery by vystihoval osobnost Jana Nerudy (15 min.).
Ukazka pétilistku, jak jej sestavila jedna ze skupin:

JAN NERUDA
CHUDY  NESTASTNY
CESTUJE PISE MILUJE
VYRUSTAL NA  MALE  STRANE
VELIKAN

(Jaky byl?, 2 slova)
(Co déla?, 3 slova)
(Spojny vyraz, 4 slova)

(Pfejmenovani, 1 slovo)

Oba ukoly jsou zaméreny predevsim na rozvoj prostorove a interpersonalni inteligence.

Popis metody najdete v priloze 7.

M% a1 L \3 1834 Fraba m},’z...”::
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PRACE V PREDMETU CESKY JAZYK A LITERATURA -

LITERARN| VYCHOVA

Z&ci pracuiji spole¢né nad povidkou Jana Nerudy Doktor
Kazisvét. Cteni probiha formou hlasitého fizeného &teni
(popis metody viz pfiloha 7). Z hlediska teorie mnoho-
Cetnych inteligenci zaci pfi praci s textem rozvijeni pre-
devsim verbalni inteligenci (Ctou text, diskutuji, vyjasnuji
si pro né neznama slova, rozvijeji svoji slovni zasobu
a své verbalni dovednosti — vyjadrit se tak, aby ostatni
rozuméli, pouzivat vhodna slova atd.) a interpersonal-

ni inteligenci (umocriuje se schopnost vcitit se do déje
a déj prozivat, vyjadfit svlj nazor ve vztahu k déji atd.),
dale prostorovou inteligenci (rozvijeji dovednost utfidit
informace do myslenkové mapy, pracovat se schématy,
na zakladé informaci z textu nakreslit planek Nerudo-
va domu). Sledovani déjovych sekvenci a posloupnosti
déje a otazky k tomuto sméfované pomahaji rozvijet
take inteligenci logicko-matematickou.

HODINOVA DOTACE: 2 vyukové jednotky spojené do jednoho bloku

Pfed ¢tenim textu: Pfemyslej o diivodech, pro¢ Neruda nazval svoji povidku Doktor Kazisvét.
Myslis, ze to bylo pravé jméno hlavni postavy?
Zaci premysli a svoje myslenky zapisuji (volné psani, 5 min.).

Popis metody volné psani najdete v priloze 7.

Zaci ¢tou ostatnim svoje nazory. Ugitelka vybidne Z&ky, aby se snazili zapamatovat nazor ostatnich.
Vesmeés se ale vSichni shoduji, Zze jméno Kazisvét byla jen prezdivka odvozena od néjake skutecnosti.
Tuto informaci zapisuje ucitelka na tabuli. To, ze zaci maji prostor pfemyslet o postave doktora Kazisve-
ta a nasledné, prostrednictvim diskuze, vyjadfit svlij nazor, je jeden z postupu, ktery rozviji schopnost
premyslet o druném cloveku, vSimat si rtznych detailt, které dokresluji charakteristiky lidi okolo nas,
tzn. nasledné ve svych nazorech na druhé neulpivat pouze na povrchu (tzv. ndlepkovani). Mluvime zde
tedy predevsim o dovednostech zahrnutych pod interpersonalni inteligenci s pfesahem k inteligenci
intrapersonalni (zaci vyjadruji své nazory, vlastni uhel pohledu).

Po precteni 1. a 2. odstavce (tedy prvni ¢asti textu): Zapi$ vSechny informace o doktoru Heribertovi,
které jsi z textu jiz zjistil (10 min.).

UKAZKA Z PRACI ZAKU:
Vasek: Doktor Heribert bydlel v jednopatrovém domku na Oujezdé a byl synem doktora Heriberta.
Jeho otec byl tedy také doktor.

Z&ci nejprve piectou svoje zapisy ostatnim. Potom spole¢né jiz ustné dopliujeme prectené zapisy zaku
o dalsi informace.

Oba ukoly jsou zaméreny predevsim na rozvoj verbalni a interpersonalni inteligence.

Ve skupiné vytvor nacértek planku domu, ve kterém Neruda bydlel (10 min.).
Tento ukol rozviji inteligenci verbalni, interpersonalni a prostorovou.

Po precteni 3. odstavce: Popis zevnéjsek a vlastnosti doktora Heriberta (10 min.).

Aktivita smeéruje k tomu, aby zaci dokazali ziskat informace z pfecteného textu, aby pfi vlastnim popi-
su rozligili vzhledové vlastnosti od vlastnosti charakterovych. Zaci slovné popisuji postavu, pficemz se
snazi popsat zvlast vzhled a zvlast povahové vlastnosti.

Tento ukol rozviji inteligenci verbalni, interpersonalni a prostorovou.

@
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Po docteni predposledniho odstavce: Myslis, ze po této prihodé zacal doktor Heribert léc€it lidi?
Promluv si o tom se sousedem. Prace ve dvojicich (5 min.).

Zaci diskutuji ve dvoijici. Vétsina dvojic se shodla, ze doktor Heribert lidi [é¢it za¢al a stal se slavnym

a vyhledavanym lékafem. Diskuze ve dvojici je vhodna proto, aby byli do diskuze vtazeni vSichni zaci
a aby vSichni zaci byli podnécovani ve vyjadreni svych nazoru, domnének a zaroven se ucili doved-
nosti diskutovat. V porovnani se samostatnou praci prace ve dvojicich vice podporuje moznost zapo-
jeni a uceni vSech zaku (zaci si davaji vzajemnou podporu, jsou vice motivovani také tim, ze ziskavaji
od spoluzakd pomoc, inspiraci, ze mohou varianty svych odpovédi vzajemné sdilet, vyjasnovat, coz

pomaha jejich porozuméni).

Po docteni posledniho odstavce: Uz vi§, pro¢ se doktoru Heribertovi fikalo doktor Kazisvét?

Prace ve dvojicich (5 min.).

Kazda z dvojic prezentuje svij nazor pred ostatnimi zaky. Nékteri zaci si mysleli, ze prezdivka vznikla
proto, ze doktor Heribert nedélal nikdy svoje povolani a ze se ostatni lidé domnivali, ze je to proto,
ze neni dost schopny lékar. Dalsi nazor byl ten, ze prezdivka vznikla az po popsané udalosti a ze tak
ostatni lidé vyjadrili své zklamani nad tim, ze se tak Sikovny lékaf nevénuje svoji profesi.

Nasleduje diskuze. Kazda z dvojic se snazi obhajit svoje stanovisko a podlozit ho padnymi duvody.
Ucitel zaky v argumentaci podporuje vhodnymi otazkami, vede zaky k tomu, aby o svych tvrzenich
hloubégji premysleli a podkladali svoje argumenty pfislusSnymi Uryvky z textu. Takto vedené otazky
podporuji zaky v nahlizeni na problematiku z rdznych uhlu pohledu.

Oba ukoly rozvijeji inteligenci verbalni a interpersonalni.

PRACE V PREDMETU VYTVARNA VYCHOVA

HODINOVA DOTACE: 2 vyukové jednotky spojené do jednoho bloku

Zpracuj d&j povidky Doktor Kazisvét formou komiksu.
Zaci si mohou vybrat sami techniku zpracovani.

Vsichni zaci vybiraji mezi pastelem a fixy, néktefi zaci pouzili pro kontury kresby ¢erny fix nebo tus.
Na konci vyukoveé jednotky (2 vyu€ovaci hodiny) mohli ti zaci, ktefi projevili zajem, ukazat svtj komiks
ostatnim a ostatni spoluzaci se mohli vyjadfovat k zdarilosti zpracovani.

HODNOCENI PRACE ZAKU

Hodnoceni (ze strany zaku i ucitelky) bylo vedeno ve
vztahu k uvedenému kritériu, se kterym zaky seznamila
ucCitelka pred zapocetim prace, tedy vzhledem k poza-
davku, aby Zaci zachytili ve svych déjovych sekvencich
tvarného zpracovani nebyla kritériem vzhledem k roz-
dilnosti vytvarnych dovednosti zaku, ucitelka vsak zaky
pozadala o peclivost. Obecné jsou zaci této tfidy vedeni
k tomu, aby jejich zpétna vazba k ostatnim byla ladéna
pozitivné a v pripadé vyhrad vuci spoluzakoveé praci se
omezovala spiSe na doporuceni. Ucitelka svym pristu-
pem dava détem vzor, jak podavat zpetnou vazbu ostat-

nim. Hodnoceni ze strany ucitelky probihalo v podobé
slovniho hodnoceni, kdy se ucitelka zaméfila na uroven
zachyceni déje (zachyceni vSech dulezitych udalosti
atd.) a poskytla kazdému z zakl zpétnou vazbu. Celé
hodnoceni probihalo jako individualni rozprava ucitel-
ky s zakem nad kresbou. VSechny obrazky byly vysta-
veny ve tfidé (ve tfidé je k tomuto Ucelu natazen podél
zdi dlouhy provazek a obrazky byly zachyceny pomoci
dvou koliku na pradlo).

Tento ukol rozviji inteligenci prostorovou.
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PRACE V PREDMETU CESKY JAZYK A LITERATURA -
SLOHOVA A KOMUNIKACNI VYCHOVA

HODINOVA DOTACE: 3 vyukové jednotky spojené do jednoho bloku

Zaci maiji pfi psani k dispozici text povidky, svoje poznamky a vystupy z pfedchozich ukolll z prace s textem. Nej-
prve piSi na konspekt, po spolecné prezentaci textu a nasledném hodnoceni ucitelkou maji moznost text dopra-

covat. Vysledny text prepisuji do sesitu.

Zpracuj d&j povidky pomoci linearni osnovy, kde zachytis klicova mista pribéhu.

Prace ve dvojicich (20 min.).
Neékteré dvojice prfectou svoji osnovu ostatnim. Ostatni se vyjadfuji k vybranym klicovym udalostem

a déjové posloupnosti.

S pomoci osnovy prevypravéj déj povidky (45 min.).
Prace s osnovou a psani vypraveni rozvijeji verbalni, interpersonalni a prostorovou inteligenci.

Pri Cteni zaci s ucitelkou spolecné opravovali predevsim stylistickeé a kompozi¢ni chyby, pficemz bylo dulezité, aby
se do hodnoceni zapojili vichni zaci. Zaci brzy rozeznavali ,sporna” mista v textech svych spoluzaki a opravovali
slovosled, vyskrtavali nadbytecna nebo opakujici se slova a nahrazovali je slovy vhodnéjsimi. Synonyma nékterych

slov (predevsim sloves) jsme zapisovali na tabuli.

Pfi vlastnim opravovani zakovskych textd se ucitelka snazila o rozliSeni chyb stylistickych, kompozi¢nich a grama-
tickych (pouzivala tfi rtzné barvy pfi podtrhavani, prfedem domluvené znaky).

Opraveny konspekt zaci opsali do sesitu, které pouzivaji v dilnach cteni.
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Zavérecna reflexe celého prubéhu tematického celku
probéhla v hodnoticim kruhu, kdy kazdy z zaku (pokud
chtél) dostal prostor k reflexi i sebereflexi. Otazky ze
strany ucitele byly sméfovany k tomu, co se zaci naucili,
co zajimaveého se dozveédéli (o Nerudovi, o jeho zivote
atd.), jak se jim téma libilo, co je nejvice zaujalo (kterd in-

Cely integrovany tematicky celek sleduje nékolik za-
kladnich cilt. Smysl naplhovani pozadavkd individuali-
zace a diferenciace studia vidime predevsim v tom, ze:
e 73aci maji moznost se celym tématem zabyvat v delSim
casovém useku, ¢imz se zvySuji Sance ,skutec¢ného
uceni” (tedy pochopeni a osvojeni uciva) vSech zaku.

» celé téma je zpracovavano do hloubky a z ruznych
uhld, vSichni zaci tak dostavaji dostatek prostoru k po-
chopeni vzajemnych vazeb mezi jednotlivymi dil¢imi
tématy.

» jednotlivé aktivity a ukoly jsou koncipovany tak, aby
poskytovaly cinnosti rizného charakteru a respekto-
valy tak principy rozlozeni jednotlivych typu inteligen-
ci zaku.

 Cteni textu probiha formou fizeného cteni s nasledny-
mi (prubéznymi) ukoly, ¢imz se zvysuji Sance, Ze nejen
obsah, ale i ,hlubsi” smysl pochopi vSichni zaci. Tento
zpusob prace s textem rozviji také mysleni a podpo-
ruje rozvoj vyssich myslenkovych operaci (analyza,
syntéza, hodnoceni) dle Bloomovy taxonomie.

» prace je organizovana tak, aby se stfidala samostat-
na, skupinova a spolecna prace, pficemz je vyuzivano
také rtiznych aktivizujicich vyukovych metod (diskuze,
spolecné objevovani, vyslovovani a oveérovani hypo-
téz).

 ucitel je vzdy pfipraven pomahat, a to predevsim for-
mou otevrenych otazek a za pfispéni tzv. odstupnova-
né pomoci doveést zaky k danému cili.

Pri vybéru jednotlivych aktivit byl sledovan zretel volby
ukoll podle teorie mnohocetné inteligence, ucitelka
se snazila zafazovat takové aktivity, které korespondu-
ji's rtznymi typy inteligenci. Ukoly plnili véichni Zaci,
a méli tak moznost vyzkouset i Cinnosti, které nemusely
plné odpovidat jejich ,inteligen¢nimu rozlozeni”. Tim,
ze ve vétsSiné ukolu nebyli zaci klasifikovani, ale zpétnou
vazbu ziskavali jinymi zpuUsoby, byl eliminovan strach
Z neuspéchu a posilovana motivace pokusit se ukol spl-
nit (podporovano také tim, ze Zaci Casto pracovali ve
dvojicich nebo ve skupiné).

Pokud Zaci pracuji s informacnim textem s cilem ziskat
dulezité informace a dale s témito informacemi nakladat,

formace, aktivita atd.), jak se jim pracovalo ve skupinach.
Prace, které vznikaly béhem tematického celku, byly
postupné vystavovany ve tfidé. Zaci méli také dostatek
¢asu k tomu, aby mohli predstavit své texty a obrazky,
které vytvareli samostatne.

nebo pracuji-li s textem beletristickym, kdy rozvijeji své
Ctendrské a jazykové kompetence (Cteni s porozumeé-
nim, dovednost klast otazky, hledat odpovédi na otazky
ucitele, formulovat vlastni domnénky i odpovédi, tvorit
vlastni texty atd.), rozvijeji verbalni inteligenci. Ve vétsiné
ukolu a aktivit bylo rozvijeni inteligence verbalni propo-
jeno také s rozvijenim inteligence interpersonalni, kdy
zaci v ukolech tykajicich se Cteni a Ctenarstvi pracovali
ve dvojicich nebo ve skupinach, ¢imz se posilovala jejich
schopnost vzajemné spoluprace ve smyslu dosazeni
spolecného cile a bylo podporovano take jejich vzajem-
né uceni i socialni a komunika¢ni dovednosti. Zaci se tak
ucili napf. vyslechnout nazor spoluzaka (¢lena skupiny),
hledat spole¢né strategie k reSeni problému, rozvijeli
své schopnosti zvnitfnit pravidla asertivni diskuze, ucili
se predstavit a zhodnotit spole¢nou praci atd. Rozvijeni
oblasti interpersonalni inteligence nelze Casto oddélit
od aktivit, které posiluji také inteligenci intrapersonal-
ni, zahrnuijici rovnéz dovednosti uvédomit si a nasled-
né vyjadfit vlastni nazory, pocity, rozvijejici dovednost
nazirani na vlastni praci (sebereflexe), zamysleni se nad
zpusobem vlastniho uchopeni jednotlivych ukolt (me-
takognitivni dovednosti). Zakim pro uvédomeéni si Urov-
né svych dovednosti v obou typech inteligence poma-
ha také hodnotici kruh, v jehoz ramci dostavaji prostor
k vlastnimu vyjadfeni, a vySe uvedena kritéria pro hod-
noceni skupinové prace, kdy se zaci vyjadfuji k otazkam
smérujicim k urovni jejich zapojeni do prace skupiny
a reflektuji také vlastni pfinos do skupinové prace.

Aktivity, které koresponduji s dovednostmi vymezeny-
mi v inteligenci prostorové, byly zaclenény do prace
s textem a podporovaly (tvofeni myslenkové mapy) Ci
nasledné dotvrzovaly (kresba planku Nerudova domu,
Pétilistek) Uroven zakova porozumeéni ctenému tex-
tu. Namétem na realizaci tematiky literarni vychovy ve
vytvarné vychové je vytvareni komiksového zpracovani
Nerudovy povidky, ¢imz zaci prokazuji nejen schopnost
doslovhého porozuméni textu, ale také schopnost ob-
sahové analyzy (pro déj klicovych) udalosti. Dale rozvijeji
dovednost dé&j vytvarné (prostorové) zpracovat.

Budeme-li na cely integrovany tematicky celek nahlizet
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z hlediska Bloomovy taxonomie kognitivnich cild (viz
priloha 8), dojdeme k zaveéru, ze jednotlivé aktivity jsou
koncipovany tak, aby zaci z hlediska urovni myslenko-
vych operaci pracovali v urovni mysleni nizsiho i vyssiho
Fadu. Zaci operuji se stavajicimi znalostmi, vyhledavaji
nové informace v textu, dokazou fFici (vysvétlit) svymi
slovy, o ¢em v textu Cetli, a nové informace nasledné
pouzit v jinych zdmérech (napf. komiksové zpracovat).
Z hlediska Bloomovy taxonomie kognitivnich cilu pra-
cuji na urovni znalosti, porozumeéni a aplikace, coz jsou
urovng, které jsou prostrednictvim vyuky na 1. stupni za-
kladni Skoly nejcastéji rozvijeny.

V okamziku, kdy Zzaci tvori napf. charakteristiku dokto-
ra Heriberta (popisuji postavu), premysleji o duvodech,
proc¢ lidé fikali doktoru Heribertovi prezdivkou, vymys-
leji postupy, jak zpracovat komiks, i zpétné vyhodno-
cuji déj povidky nebo reflektuji svoji praci, pohybuji se
na roviné vyssich myslenkovych operaci, provadéji tedy

analyzu, syntézu a hodnoceni. Jak casto vyplyva z roz-
hovoru s uciteli 1. stupné zakladni Skoly, byvaji tyto Urov-
né myslenkovych operaci u zakd mladsiho a stfedniho
Skolniho véku z ruznych divodu opomijeny, a to pre-
devsim z obav pred narocnosti takto postavenych uko-
b pro zaky 1. stupné zakladni Skoly. Vyzkumy, které se
vazaly k této tematice, ale i zkuSenosti ucitelu z praxe,
ktefi pracuji s ukoly vyzadujicimi vyssi urovné myslen-
kovych operaci zaku, ukazuji, ze jiz zaci 1. vzdélavaciho
obdobi jsou schopni (pokud jsou dobre vedeni a je-li jim
zpocatku poskytnuta nalezitd pomoc a opora ze strany
ucitele) plnit ukoly, které od nich takto postavené aktivi-
ty vyzaduji. Nauci-li se zaci také v téchto urovnich my-
Sleni pracovat (jsou-li jim ze strany ucitele pfipravovany
zajimavé ukoly a kladeny ,dobré otazky"), efektivnéji se
rozvijeji jejich schopnosti ucit se do hloubky, nazirat na
veci z ruznych uhlu pohledu a také schopnosti tzv. kri-
tického mysleni.

Priklad dalsi modelové lekce (téma ,Jdu do svéta, aneb sbohem patra tfido!”) naleznete v Bonusech,

s 6 na prilozenem CD
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VE VYUCE

ROSTREDI TRIDY VHODNE
RO INDIVIDUALIZAC

Za zcela zasadni podminku individualizovaného podnétného prostredi
povazujeme pozitivni klima ve tfidé a ve Skole. Jde nam o atmosféru, jez je
prosycena uprimnosti, zajmem, chapajicim naslouchanim — nejen pri praci
s detmi, ale take pri setkanich s jejich rodiCi a ostatnimi partnery skoly.

Velmi dulezitym ukolem ucitele je byt ve svém jednani
vzorem pfistupd, jez tuto atmosféru podporuji. Pokud
vydrzime a nenechame se odradit drobnymi konflikty,
k nimz ve tfidé bézné dochazi a které tuto atmosféru
Casto narusuji, budeme ¢im dal castéji pozorovat i od-
povidajici chovani déti.

Dulezitym znakem S$koly, kterou oznac¢ime jako Skolu
s dobrym klimatem a pratelskym prostfedim pro zaky, je
spoluprace. Vyuzivani prace v malych skupinkach a pra-
videlné kontakty mezi zaky pfi vzajemné spolupraci je
zcela zasadni pro vytvareni prostredi, které je k détem
pratelské. Takovéto ovzdusi omezi stereotypni vnimani
a zlepsi vztahy mezi détmi z rtznych socialnich a etnic-
kych skupin. Kdyz zaci spolupracuiji, nejsou tolik patrné
rozdily mezi uspesSnymi a neuspesnymi jedinci a vyhne-
me se tak zesmeésriovani Ci urdzeni neuspesnych.

Mohou-li se déti ucastnit projektu a resit spole¢né pro-
blémy, stava se pro né prace podnétnou a zabavnou, coz
je velmi dulezita cesta, jak dat samotnym détem pravo-

moc a zodpovédnost za vlastni uceni. Skola, ktera je
k détem pratelska, jim umoznuje sdélovat jejich nazory
a myslenky jako soucast procesu uceni. Nutnym pred-
pokladem je, aby déti citily, ze maji moznost doptavat se
na veci, kterym nerozumély, ujashiovat si je a ziskavat od
ucitelt i dodatecné informace k prave probiranému té-
matu. Metody prace poditajici s ucasti (s angazovanosti)
kazdého snizuji pravdépodobnost toho, ze se dité bude
citit ve Skole odcizené.
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SOCIALNI PROSTREDI A VZAJEMNE VZTAHY VE TRIDE

O socialnim prostredi a s nim souvisejicim klimatu skoly
a tfidy toho bylo v poslednich letech v rliznych peda-
gogickych publikacich napsano jiz mnoho. Velmi ucinny
prostfedek formovani socialniho prostredi je existence
spolecné vytvorenych pravidel a jejich respektovani. Ak-
ceptujici prostredi prodchnuté toleranci a vzajemnym
respektem nevznikne ve tfidé automaticky, ale je nutne
0 néj usilovat, systematicky jej budovat. K tomu nam po-
mahaji pravidla formulovana do podoby tfidni umluvy —
smlouvy. ProC vytvaret spole¢né s détmi pravidla pro
chovani a spoluziti?

JAK VYTVORIT S DETMI PRAVIDLA SPOLECNEHO
SOUZITI, CHOVANI A PRACE VE TRIDE?

PROC VYTVARET SPOLECNE
S DETMI PRAVIDLA PRO CHOVANI
A SPOLUZITI?

Tim, ze se déti podileji na vytvareni pravidel, rozumi
dobre jejich vyznamu a dulezitosti. Pokud si pravidla
formuluji déti samy, citi se za jejich dodrzovani mnohem
odpovednéjsi a jsou vice motivovany k jejich dodrzova-
ni. V pfipadé prestupku proti spolecné danym pravidlim
jsou déti casto schopné resit tyto situace samy bez po-
moci ucitele. Takto stanovena pravidla nahrazuji neusta-
lé vnéjsi ukazriovani déti pedagogem a nabizeji prostor
pro rozvoj jejich sebekazné a sebekontroly.

Pfi vytvareni pravidel zapojujeme viechny déti. Cim vice déti spolupracuje
na vytvareni pravidel, tim lépe. ZvySuje se tak pravdépodobnost ochoty se
témito pravidly ridit. K tomu, aby mélo kazdé dité moznost se stanovovani
pravidel ucastnit, muzeme vyuzit nékolik postupu:

o Nechme déti pracovat v mensich skupinach s in-
strukci, ze v kazde skupiné se maji déti dohodnout
na urcitém poctu pravidel (napf. 3 pravidlech),

s nimiz budou souhlasit vSichni ¢lenové skupiny.
Nebo vyuzijme napadu celé tridy tak, ze je vyzveme
ke spole¢nému brainstormingu (viz pfiloha 7). Du-
lezité je zapisovat vSechna pravidla a nazory, ktere
zazni a v této fazi je nehodnotit. DalSi moznosti je,
ze kazdé dité dostane nékolik pfedem pfipravenych
listecku a ¢as na rozmyslenou. Jeho ukolem je na-
vrhnout pravidla, kterd povazuje za dulezita, jak si
predstavuje praci ve tridé tak, aby se mu v ni dobre
pracovalo a aby se v ni dobre citilo. Listky mohou
byt i anonymni (praktickd poznamka: je vhodné
psat kazdé pravidlo Ci pozadavek na samostatny
listek, kvuli snazsimu tridéni a pocitani ,preferenci”).

e Shromazdéte vypovedi déti a pomozte jim uvédo-
mit si, ktera pravidla byla hojné zastoupena (opako-
vala se). Dejte détem prostor k diskuzi o vyznamu
jednotlivych pravidel, kladte otazky, umoznéte jim
zddvodnit, proc si dana pravidla navrhly. Pfi tomto

Jridéni” pravidel muzete déti vyzvat, aby se pravi-
dla, ktera jsou si vyznamové velmi blizka, pokusily
zobecnit a srozumitelné nazvat. V zaveru této faze
bychom méli mit k dispozici Siroky sumar pravidel,
ktera jsou jiz jasn€ji pojmenovana, détmi prodisku-
tovana a pochopena. Pak si zaci u kazdého pravidla
dokazi predstavit priklady chovani, které toto
pravidlo reprezentuji. Je vhodné, jsou-li pravidla
prehledné zapsana na tabuli, balicim papiru apod.

0,

9 Spole¢né stanovovani pravidel predstavuje demo-
kraticky zpusob vedeni tfidy. Proto by na uplném
konci nemélo chybét hlasovani, které kazdému
ditéti poskytuje prostor ke konecnému vyjadre-
ni. Je mozneé hlasovat o kazdém z pravidel zvlast
a zapisovat k nim pocet hlasu, aby ve finale bylo
zfejmé, ktera pravidla jsou podstatna pro vetsinu
déti. Anebo zvolit postup, kdy kazdé z déti ma
urcity pocet hlasu, které ma pridélit tém pravidldm,
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PRAVIDLA PISEMNE ZAZNAMENAME
A UMISTIME NA VIDITELNEM MISTE
VE TRIDE

Jednoduse plati: ,Co je psano, to je dano.” Pravidla,
ktera si déti odhlasovaly, je vhodné prepsat na velky
arch papiru a ,umluva“ je na sveté. Déti ji mohou
celou vytvarné zpracovat a na dukaz souhlasu
doplnit svymi podpisy. Je dulezité, aby byla umluva
dobre viditelna, detem stale na ocich.

PRAVIDLA JSOU FORMULOVANA
DETEM SROZUMITELNYM JAZYKEM

Je velmi vhodné zachovat détské formulace pravi-
del — déti jim dobre rozumi.

V umluvé jsou uvedena jen podstatna pravidla.
Obecné plati, ze ¢im méné pravidel, tim snaze se
v nich déti orientuji. U predskolnich déti v mater-
ské skole se jejich pocet vétSinou pohybuje kolem
péti, u starsich déti na 1. stupni ZS bychom neméli
prekrocit hranici deseti pravidel.

PRAVIDLA JSOU FORMULOVANA
POZITIVNIM JAZYKEM

Pravidla by méla byt formulovana pozitivné.
Pozitivni formulace vysila k ditéti informaci o tom,
jaké chovani se od ného ocekava, je jakymsi
navodem k Cinnosti. Napf. namisto: ,Nebéhame
po tridé" muzeme pouzit: ,Po tfidé se pohybujeme
pomalu”.

ZIVOT VE TRIDE JE POROVNAVAN
S PRAVIDLY UMLUVY PO CELY
SKOLNI ROK

Tim, ze jsme spolecnymi silami navrhli pravidla

a vytvorili tfidni umluvu, to ovsem nekonci.
Snazime se pfi kazdé vhodné prilezitosti vyhodno-
covat chovani déti — jejich konkrétni Ciny
vztahujeme k pravidlim Umluvy. Prace s tridni
umluvou je kazdodenni soucasti zivota tridy,
ktera vede déti k sebekazni. Vyuzivame ji zejména
pfi spolecném setkavani déti v rannim nebo od-
polednim kruhu, kdy maiji prostor vyhodnotit, jak
pracovaly, zda se jim dafilo chovat se v souladu

s pravidly, a pokud ne, tak proc.

VSimame si chovani déti, které je v souladu
s tridnimi pravidly, a komentujeme je, tim povzbu-
zujeme i dalsi déti k nasledovani dobrého prikladu.

Jestlize si vSimneme, ze dejme tomu Petr pozorné
posloucha, kdyz Katka vSem détem vypravi svuj
pfibéh, mizeme jeho chovani okomentovat slovy:
,Petre, vSimla jsem si, Ze jsi pfi Katciné vypravéni
daval pozor. Kdyz jsi ji pak polozil otazku, dal jsi

Ji najevo, zZe o jejim pribéhu premyslis a ze jsi ji
opravdu naslouchal.” Pokud pfijmeme s détmi
pravidlo ,Vracime véci na sva mista“ a vS§imneme
si, ze si Jana pfi dodrzovani tohoto pravidla vede
dobre, muzeme fici: ,Jano, vidéla jsem, Ze jsi
uklidila vSechny pastelky, které jsi pouzivala,

a jesté jsi pomohla i Matéjovi uklidit jeho.”

Pokud nékteré z déti pravidlo porusi, reagujeme
tak, ze nechdme samotné dité vyhodnotit, zda si

je védomo toho, Ze porusuje nékteré z pravidel,
které a z jakych duvodu. Tim, ze pouzivame tento
postup, zjisStujeme priciny urcitého chovani ditéte,
coz se v pfipade, ze dité pouze hapomeneme

a sdélime mu, ze jeho chovani je neprijatelng,
nedgéje. Zjistime-li pricinu negativniho chovani
ditéte, mUzeme se s nim domluvit na podminkach,
za nichz bude schopno pravidla dodrzovat. Vse je
otazkou dialogu. Tam, kde dialog chybi, dochazi
casto k chybnym interpretacim. Dité pak jednoduse
dostava nalepku ,potizisty”, ,rusice”, ,neukaznén-
ce”, ,notorického zlobila“, coz k reSeni jeho problé-
mu nevede.

Rovnéz muzeme na poruseni pravidel déti upo-
zornit pfimo a povzbudit je ke zméné chovani.
Napr. pokud tfida pfijala pravidlo ,Kdyz jeden mluvi,
ostatni naslouchaji” a dva zaci se rozhodli si v dobé,
kdy mluvi ucitel nebo nékdo z déti, povidat, muze-
me reagovat takto: ,Ted' jsem na radé v mluveni ja
(popr: spoluzak) a vy v naslouchani”.

DLE POTREBY JE MOZNE UMLUVU
DOPLNIT O DALSI DULEZITA
PRAVIDLA

VétSinou vytvarime tfidni pravidla hned na pocatku
skolniho roku, ale pocitame s tim, ze teprve Cas

a bézny ,provoz” ve trfidé ukaze, zda jsme obsahli
v umluvé vSechna podstatna pravidla, nebo zda
nebude treba néktera pravidla upravit ¢i doplnit.
Proto je dobré nechat si v umluvé volné misto na
pripadna doplnéni.

Pro lepsi souziti ve tride je také uzitecné rozdéleni
tridnich sluzeb, kde je jasné urceno, v ¢em dana
role spociva. Popisy jednotlivych kompetenci je
dobré vyvodit spolecné s détmi, podobné jako

u pravidel tfidy, aby je déti lépe pfijaly a své dohod-
nuté sluzby plnily.

Konkrétni priklad kompetenci najdete v Bonusech, s 10 na pfilozeném CD.




Mezi podminky, které priznive ovlivnuji kvalitu pratelského

a individualizovaného vzdélavani, patfi take vécné (materialni) prostredi.
Jak by mélo takové prostredi vypadat, jsme se zeptali ucCitelu zapojenych
do projektu ,Podpora ucitell ve zvySovani kvality pedagogické prace”

a zaznamenali jsme nasledujici odpovédi:

Uvedené odpovédi maji mnoho spole¢ného. Ucite-
lé v nich hovori jednak o rozmanitych aktivitach zaku,
o moznosti zaku vybrat si z nabidky to, co je zajima
(vzpomente na planovani ¢innosti v duchu Gardnerovy
teorie), a pfirozené také o materialnim vybaveni, které
tento zpUsob prace umozni. Vécné (materidlni) pro-
stredi patfi mezi faktory, které vyznamné ovlivauji moz-
nosti individualizace ve vzdélavani. Nejedna se pouze
0 mnozstvi a rozmanitost materidld a pomucek, ale takeé
o to, jakym zpUsobem je u¢ebna usporadana.

V posledni dobé se objevuji (zejména na 1. stupni) tfi-
dy a herny usporadany tak, ze jejich prostor ¢lenime do
mensich pracovnich koutku. Tyto koutky jsou ruzné te-
maticky zaméreny a vybaveny, aby stimulovaly déti k ak-
tivité, hre a praci.

V koutcich maji déti prostor pro hru, experimentova-
ni, manipulaci a praci s ruznymi pfedmeéty a materia-
ly. Poskytuji prostor jak pro praci individualni, tak pro
praci skupinovou. Déti se v nich uc¢i od sebe navzajem,
napodobou a pozorovanim. Tim, ze pracuji v malych
skupinach, mohou spolu pfirozené komunikovat, fe-

Sit problémy, rozhodovat se, procvicovat si vyjadfovaci

schopnosti, ucit se chapat a akceptovat rozdily mezi lid-
mi. Jsou tak vedeny k samostatnosti i spolupraci.

Takto usporadané prostredi tfidy neni ve Skolstvi ni¢im
pfevratné novym. Vychodiskem byla jiz reformni peda-
gogika dvacatych a tricatych let 20. stoleti, jejiz zastanci
se snazili pod vlivem novych objevl vyvojové psycho-
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logie vytvorit détem takové prostfedi, které by umoz-
rovalo Cinnostni uceni. V takto koncipovaném prostredi
prechazi aktivita z ucitele na zaka, déeti jsou pak hlavnimi
aktéry svého vzdélavani. S timto pfistupem se setkava-
me predevsim v programu ,Zacit spolu”, daltonské pe-
dagogice, ale zejména v montessoriovském systému,
kde je otazka tzv. ,pfipraveného prostfedi” rozpracovana
nejdukladnéji.

Podnétné prostfedi usporadané do pracovnich koutu se
v ruzné mire objevuje ve Skoladch zapojenych do pro-
jektu ,Podpora uciteltl ve zvySovani kvality pedagogické
prace”.
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MONTESSORI

Marie Montessori povazovala pripravené prostredi za kliCovy prostredek
individualizace a podle toho vytycila hlavni body nasledovne

(Zelinkova 1997, s. 42—-43):

¢ Prostredi by mélo poskytovat predmeéty, které by
uspokojovaly citlivost jednotlivych vyvojovych fazi
ditéte. Je dulezité, aby tyto predméty podnécovaly
stale vysSi uroven zajmu, aby dité vedly kupredu
a podporovaly proces uceni.

Vnéjsi prostredi by mélo byt usporadané, nepusobit
chaoticky, a tim neztézovat ditéti orientaci. Ukoly je

treba pripravit tak, aby je dité mohlo plnit samo bez
zasahu dospélého.

K ¢innosti vyzyva bohata nabidka jednotlivych akti-
vit, podnécuijici zajem ditéte. Cil ¢innosti by mél byt
viditelny a pochopitelny. Dité potrebuje objevovat

Veci samo svym tempem bez priliSného usmérno-
vani dospélého.

Optimalni prostfedi ma umoznovat i podnécovat
samostatnou volbu ¢innosti a volnost pohybu. Bez
nich si dité nemuze v predlozené nabidce vybrat to,
co jej oslovuje. Ucitel dava ditéti volnost a nebra-
ni mu ve spontanni praci. Pomaha volit pomucky

a chapat jejich smysl.

Déti jsou také zapojeny do péce o toto prostredi.
Samy uklizeji jednotlivé pomucky zpét do polic,
staraji se o kvétiny, o zviratko apod.

PROSTREDI TRIDY M. MONTESSORI NA ZS BRNO, GAJDOSOVA 3

Prostor tridy podle M. Montessori je rozdéleny pomoci
otevienych polic s pomuUckami do jednotlivych kout-
ku. Tyto koutky jsou tematicky zameérfeny na vzdélava-
ci predméty pro danou vékovou skupinu déti. Najdeme
zde napf. koutek matematiky, ceského jazyka, kosmicke

vychovy (v pojeti pedagogiky Montessori jsou v oboru
kosmicka vychova integrovany vyukové oblasti Clovék
a jeho svét, Clovék a svét prace), tenafsky, hudebni, vy-
tvarny koutek.

DE

—

KOUTEK MATEMATIKY VE TR
MONTESSORI NA ZS BRNO,
GAJDOSOVA 3

Lavice jsou rozmistény v jednotlivych koutcich, pocet
a zpusob rozmisténi zavisi na tom, jestli zde probiha pra-
ce individualni, nebo skupinova. Soucasti tfidy je i misto
na setkavani déti, tzv. ,komunitni kruh”, ktery predstavuje
elipsa namalovana Ci nalepena na koberci. Zde déti zaha-
juji vyu€ovaci den (sdéluji si pocity, seznamuiji se s den-
nim planem) a zde den také konci (vyménou poznatku,
ocenénim prace, spoluprace). Individualizace a diferenci-
ace v tomto prostfedi probiha formou ,svobodné prace”.

Jedna se o samostatnou ¢innost ditéte, popripadé

o individualné fizenou cinnost, protoze dité si mize

samo volit:

e co — jaky material si vybere, jakou oblast, na ¢em bude
pracovat, co se chce ucit a o ¢em chce ziskat dalsi
informace

e kde — vybird si misto, kde bude ve tfidé pracovat

e kdy - dité nepracuje na povel ¢i podle zvonéni, ale
motivuje ho jeho polarita pozornosti; kazdé dité je na
urcitou véc ,naladéno” v jinou dobu

e s kym — muze pracovat samo, ve dvojici, ve skupiné
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Svoboda nespociva v tom, ze dité zustane ponechano
samo sobé, nebo ze ucitel vibec nezasahuje do jeho
vzdélavani a ucebnich procesu. Néjakou cinnost si dité
zvolit musi. UcCitel Cinnost déti pozoruje a pfipadné ko-
ordinuje. Déti se postupné uci volit pofadi Cinnosti podle
svého zajmu a domluvenych termind dokonceni sta-
novenych ukolu. Détem, které to potrebuiji, ucitel pre-
chodné pomaha v planovani a organizaci ¢asu tydennim
pldanem nebo jinym rozvrzenim, které ditéti vyhovuje.
V ramci svobodné prace déti pracuji s pfipravenymi ma-
teridly a pomuckami. Jsou vedeny k sebekontrole tim,
ze pomucky a materiadly, se kterymi pracuji, porovnavaji
se vzorovym feSenim nebo predem stanovenymi kritérii
a vlastni chyby si vyhledavaji a opravuji. Sebekontrola je
proces, ktery zahrnuje také respektovani pravidel tridy.

Déti se uci popisovat svou praci, vlastni spokojenost s ni,
porovnat svoji praci s kritérii, ocenit praci nebo najit to,
co by mohly udélat jinak. Hodnoti své jednani a chovani
k ostatnim, respektovani pravidel tfidy. Déti se postup-
né uci ustni i pisemné formulaci (pisemné hodnoti svou
praci napf. na konci skolniho roku) hodnoceni své prace.

V prostfedi bohatém na podnéty a cinnosti ma dité
moznost objevovat a rozvijet svoje schopnosti mnohem
intenzivnéji a snadnéji, nez je tomu v pripadé vyuky, kte-
ré se odehrava pod pfimym vedenim ucitele v lavicich.

Usporadani do pracovnich koutkd vyuziva také program
,Zacit spolu” a Daltonsky plan, kde se pracovni koutky
oznacuiji jako ,centra aktivit”.

CENTRA AKTIVITY NA 1. STUPNI ZS V PROGRAMU

ZACIT SPOLU"

Prostredi tfidy v programu ,Zacit spolu” je usporadano do center aktivity
(uC€ebnich koutku, menSich pracovist), ktera jsou ruzné tematicky
zamerena a vybavena tak, aby stimulovala déti k aktivité, hre a praci

(Krejcova, Kargerova 2003).

V kazdé tfide je prostor pro spole¢na setkavani (vybave-
ny kobercem ¢&i polstafi), pro realizaci spole¢nych aktivit.
Kdyz velikost tfidy neumoznuje, aby kazdé centrum ak-
tivity mélo svoje stabilni misto, je mozné néktera z nich
smysluplné spojovat (napf. centrum ¢teni a relaxace).

Skolni den v programu ,Zagit spolu” za¢ina rannim kru-
hem, ktery je mistem pro spolecné setkavani, ale i pro
udrzovani urcitych ritudlu ve tridé. Podavaji se zde rov-
néz informace organiza¢niho charakteru (co je na dnes-
ni den planovano, jaké aktivity nas cekaji a dalsi dulezité
instrukce). Pracuje se také s rannim dopisem, ktery déti
zabavnou a didaktickou formou informuje o tom, co je
ten den ceka.

2.2.2
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Po rannim kruhu vétSinou nasleduje spole¢na prace.
Pro déti je pfipraveno ucivo z Ceského jazyka a mate-
matiky, které si osvojuji a procviCuji formou rdznych
didaktickych her (napf. slovni druhy a jiné gramatické
jevy, nasobilku, pisemné déleni ¢i nasobeni, procenta
apod.). Pracuji samostatné nebo kooperativné ve dvoji-
cich ¢i malych skupinach. Individualizace a diferenciace
v prostredi tfid ,Zacit spolu” probiha formou ucebnich
bloku ,prace v centrech aktivit”.

Ulohy v nich pfipravené se vztahuji k tématu ,projektu”,
ktery v daném obdobi pravé probiha. Déti se rozejdou
do center aktivit, v nichz samostatné pracuji. Centrum
si voli dle danych pravidel (nej¢astéji se déti zapisuji do
prfedem pripravené tabulky a vytvareji tak rozpis, ktery
pfehledné mapuje praci vSech déti ve tfidé po dobu ce-
lého tydne). Tato pravidla zajistuji podminky k tomu, aby
kazdé dité mohlo v ramci tematického projektu projit
véemi tzv. zakladnimi (povinnymi) ukoly, které planuje-
me s ohledem k oCekavanym vystupUum podle RVP ZV.
Za jejich splnéni nese dité odpovednost. V centrech
jsou kromé zakladnich ukolu pfipraveny i ukoly volitel-
né, nadstavbové. V prubéhu tohoto ucebniho bloku se
déti vétSinou v centrech nestfidaji, ale fesi ulohy v cen-
tru, které si pro dany blok vybraly. Ve dni nasledujicim si
voli centrum dalgi. Ukolem ugitele je ¢innosti zorgani-
zovat tak, abychom détem (vétSinou v prubéhu 1 tydne)
umoznili vystfidat se ve vSech povinnych centrech (do-
stat se k feSeni vSech povinnych ukolu). Pfi praci v cen-
trech aktivit tedy nastava ve tridé situace, v niz se para-
lelné vedle sebe (v tentyz ¢as) odehravaji rizné ¢innosti.
V kazdém centru aktivity pracuje skupina déti na jiném
ukolu. To, co ukoly v jednotlivych centrech spojuje, je
téma projektu, k némuz se ulohy vztahuji a jimz se tfida
po urcité obdobi zabyva. Prace v centrech aktivit umoz-
nuje dat uciteli prostor pro individualni pomoc détem,
které ji potrebuji.

Ke konci dne déti v zavérecném kruhu prezentuji vy-
sledky své prace, hodnoti, co a jak se jim dafilo/nedafilo
a proc. Déti se uci reflektovat svoji vlastni praci — ne-
jenom jeji vysledky, ale také samotny postup, ktery pfi
feSeni ukolu uplatnily, a stanovuiji si cile svého dalsiho
uceni. Probihad zde také hodnoceni mezi détmi navza-
jem. Na hodnoceni déti se podili i ucitel.

Takto zmeénili béznou tfidu do center aktivit
na ZS a MS Ofechov, okres Brno - venkov

CENTRA AKTIVIT PODLE DALTONSKEHO PLANU

Prostredi tfidy podle Daltonského planu vyuziva rovnéz usporadani
do center aktivit, jen organizace prace probiha odliSné nez v programu

.Zacit spolu”.

Pro konkretizaci pfinasime ukazku situace ve tridé:
véechny déti se po pfichodu do Skoly posadi do kruhu.
Rozhovor probihd spontanné, déti se navzajem respek-
tuji a pozorné naslouchaji. Ucitelka se vrati k pred-
chozimu dni a zhodnoti praci déti. Nékteré ocenuje

a ukazuje zadani na dnesni den. Na pracovni tabuli jsou
vyznaceny ukoly. Pfed zahdjenim prace dostavaji vSich-
ni kratké instrukce. Déti si vyberou jedno z center akti-
vity s dennim ukolem. Ucitelka bude pracovat v centru,
kde déti potrebuiji jeji asistenci, napf. v centru Cteni.

Toto centrum oznaci Cervenym jablickem. Déti védi, ze
tento symbol signalizuje tzv. ,odlozenou pozornost”,
tedy ucitelka si nepreje byt rusena otazkami, protoze se
vénuje skupiné déti pfi Cteni. Asi po 20 minutach bere
ucitelka Cervené jablicko ze stolu, aby ukazala, ze nyni
nabizi pomoc a prochazi mezi jednotlivymi skupinkami.
Ke Cteni pak pozve jinou skupinu. Ostatni déti postupuiji
podle sméru hodinovych rucicek, vyménuji si mista

a zacinaji plnit dalsi ¢ast ukoll v centrech aktivit (Wen-
ke, Rohner, 2000, s. 59).

2.2.3
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Daltonsky plan se opira o tfi zakladni principy — zodpo-
védnost, spolupraci a samostatnost. Dalton dava ditéti
moznost — v ramci pfedem dohodnutych pravidel — sa-
mostatné se rozhodovat: vybrat si misto jiné nez v béz-
né hodiné, pracovni koutek na chodbé, praci na koberci,
vybrat si z nabidky uc¢ebnich pfedmétu ten, kterym chce
dité zacit, zvolit si poradi ukolu, zpusob zpracovani, urcit
si, zda bude pracovat sam, nebo spolupracovat. Indivi-
dualizace a diferenciace probiha tedy v tzv. daltonském
bloku, kdy dité pracuje vlastnim tempem a ve vlastnim
¢asovém rozvrhu na tzv. ,daltonském ukolu”, ktery ob-
sahuje:

a) povinné ukoly

b) volitelné ukoly

c) extra ukoly

Povinnou ¢&ast tvofi ukoly, jez jsou kostrou, zakladem
uciva (tzv. pensum), tedy musi byt zvladnuty vSemi
détmi ve tfidé ¢&i skupiné. Volitelné ukoly jiz umoznuiji
diferencovat mezi zaky ve tfideé ¢&i skuping, zak si musi
zvolit tolik volitelnych ukolu, aby dosahl ve spojeni s vy-
pracovanymi povinnymi Ukoly dostatecny pocet bodu
pro celkové pfiznivé hodnoceni prace. Dulezitad je sa-
mozrfejmeée ona moznost volby a vybéru. Extra ukoly jsou
jiz pro zaky jistou nadstavbou, kterd napomaha budovat
hlubsi vhled do problematiky oboru, pfedmétu ve Skole.
Mohou mit i jisty uvolfujici charakter.
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Pracovni list — daltonsky ukol — byva obvykle ucitelem
vypracovan pro zaka na tfi az pét vyucovacich hodin. Aby
zaci dokazali s timto ukolem zdarné pracovat, je nutné,
aby ucitel v prvni vyucovaci hodiné tohoto daltonského
ukolu jasné, srozumitelné vysvétlil zakum jejich Cinnost
na ukolu a ozfejmil jim vSe potrfebné pro jeho zdarné vy-
pracovani. V posledni hodiné tohoto ukolu se objasnuiji
nesrovnalosti, omyly vzniklé pfi praci, opravuji se chyby,
aby posléze nastal Cas pro test — ovéreni znalosti zis-
kanych v daltonském (dlouhodobém) ukolu. Daltonsky
ukol se realizuje v ramci tzv. daltonského bloku (doba
2 vyucovacich hodin) nebo dlouhodobého daltonského
ukolu (3-5 vyucovacich hodin) nebo daltonského dne.
Zpusoby provadéni ,daltonského ukolu” jsou stale ote-
viené, jelikoz se nejedna o uzavreny systém, ale systém
stalé promeény a moznosti véci ménit, zdokonalovat, pfi-
blizovat détskému prozivani.

UKAZKA ZADANIi A HODNOCENI
DALTONSKEHO UKOLU ZE ZS BRNO,
HORACKE NAMESTI 13

HODNOCENI UCITELE ZA UPLYNULY DEN 14. 5.
Témer vSichni usilovné pracovali, snazili se dosahnout
co nejlepsich vysledku a také se jim to velmi dobre da-
filo. Jen néktefi si musi davat pozor na vyuzivani vyjme-
novanych slov. Zapominate totiz, ze existuji. Rozsvitte
tedy kontrolku a pracujte vesele dal.

PREDMETY

CJ: Ps.s5.77,78

Cteni: Jak zacal pes kamaradit s ¢lovékem, s. 152,
dramatizace

Psani: Pisanka s. 15

Prvouka: PS s. 52, 53

Matematika:s. 37 /cv. 3,4,5,6,7

Cinnosti: voskové aplikace

Sikulky: vyber si dle vlastniho zajmu, oprava kvizu
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Pojdme se spolecné ohlédnout a hledat to, co maji tyto
tfi uvedené priklady ze tfid Montessori, ,Zacit spolu”
a Daltonského planu spolecné.

VSechny tyto tfi uvedené pfistupy uznavaji prostredi jako
podminku pro systematické nastaveni individualizované
vyuky. Podnétné (pfipravené) prostiedi je vnimano jako
zakladni podminka individualizace.

e At uz déti pracuji v ramci ,svobodné prace”, v ,cent-
rech aktivit” nebo na ,daltonském ukolu”, spoleCnym
jmenovatelem je rozvoj samostatnosti. Svou praci si
samostatné organizuji, rozdéluji si role v tymu, planuiji
si postup prace. Tim, ze jsou jim materidly a pomucky
v centrech nebo koutcich volné dostupné, stavaji se
meéné zavisli na osobé ucitele. Nemuseji o vSechno
zadat, protoze maji vSe po ruce. Ucitel ma tak méné
prace s jejich pfipravou.

VSechny tyto tfi pfedlozené varianty umoznuji vétsi
individualizaci vyuky. Ucitel zada zakum ukoly a zaci
sami zvoli pfistup k jeho feSeni. Mohou tak uplatnit
svUj styl u€eni a schopnosti, mohou pracovat svym
vlastnim tempem, vyuzit originalitu svého mysleni.
Je-li pfipraveno vice aktivit, mohou si vybrat ukol, na
kterém budou pracovat, nebo slozeni skupiny, tedy
s kym budou pracovat. Moznost volby zvySuje jejich
motivaci i odpovédnost za vyreSeni ukolu. Co si sami
vyberou, délaji radéji nez to, co jim bylo pridéleno
a co.musi”.

VLASTNi HODNOCENI ZAKA V TOMTO TYDNU

Ke sledovani pribéhu pokroku prace ditéte se pouziva
,daltonska kontrolni tabule”, na které si déti vyznaci
pomoci magnett nebo pfipinacku splnéni ukolu. Déti
si tak zvykaji na systém prace a ucitel ziskava prehled
o tom, v jaké fazi samostatné prace se déti prave na-
chazeji.

Tim, ze zaci v takto organizovaném prostredi pracuji ve
dvojicich nebo malych skupinach, pfirozené spolu ko-
munikuji, fesi problémy, rozhoduiji se, procvicuji své vy-
jadrovaci schopnosti, uc¢i se chapat a akceptovat rozdily
mezi lidmi. Jsou tak vedeni k samostatnosti i spolupraci.
Rozvijeji tak klicové kompetence, které jsou hlavnim ci-
lem soucasného vzdélavani.

AT UZ DETI PRACUJI V RAMCI
,SVOBODNE PRACE",

V ,CENTRECH AKTIVIT" NEBO
NA ,DALTONSKEM UKOLU",
SPOLECNYM JMENOVATELEM
JE ROZVOJ SAMOSTATNOSTI.

Prostredi tfidy roz¢lenéné do koutku (center) vak nelze
chapat jako pouhé prestavéni nabytku ve tfidé. K tomu,
aby bylo ucelné vyuzivané, jsme se museli naucit jinak
koncipovat praci s détmi. Nasim hlavnim ukolem je pfi-
pravit pro déti takové aktivity, které jim umozni pracovat
samostatné a pfi nichz se nauci (bez naseho pfimého
vedeni a neustalé kontroly), co je tfeba.
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CO MAME NA STENACH A PROC?

Steény tridy a chodeb se mohou zdat nedulezitou soucasti prostredi

ve $kole. Opak je viak pravdou. Skolni prostfedi, v némz déti travi zna¢nou
cast dne, ovlivhuje velkou mérou, aniz si to deti uvédomuiji, jejich mysleni,
esteticke citéni, vztah k vysledkum prace druhych a dalSi hodnoty.

Vyzdoba stén predstavuje skryty komunikacni poten-
cial, ktery pomaha naplnovat vychovné a vzdélavaci
cile nasi skoly. Proto stény tridy i chodeb maximalné
vyuzivame k prezentaci vysledku individualni, skupi-
nove i spolecné prace déti. Pfi vstupu do tfidy je zcela
patrng, o ¢em se ucime, ktere téma zpracovavame.

CO MATE NA STENE A PROC?

MATE NA STENE? ' PROC ANO,

| PROC NE?

slova v jiném nez materském jazyce

obrazky zachyc
fotografie déti
fotografie déti pfi ruz innostech
nakreslené vlastni podobizn

obrazky rodin deti

fotografie rodin déti
vykres a nekolik slov o rodiné

seznam narozenin déti

Co jesté chybi v tomto pracovnim listé? Doplnte jej!:

Takto doplnéné prostredi poskytuje spoustu podnétu

k nezameérnému uceni — déti maji neustale na ocich
produkty prace vlastni i druhych. V nasledujicim textu
vam nabizime pracovni list, v némz se muzete zamyslet
nad tim, jak prostor ve své tride ¢i Skole vyuzivate vy.

' PROC ANO,
| PROC NE?

MATE NA STENE?
materialy vztahujici se ke kurikulu

nasténneé mapy
obalky knih
nastroje, textilie atd.

prace zaku vzniklé na zakladé
instrukci ucitele

seznam pojmu a dovednosti,
které se uc¢ime v tomto roce

seznam pojmu a dovednosti,
které se uc¢ime tento mesic
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NAPADNIK PRO ZAJISTENI ROZMANITYCH ZDROJU
UCENI A TVORBY A PRO VYTVORENI DOBREHO
KLIMATU TRIDY/SKOLY

® Snazime se poskytovat zdroje uceni nejen z knih, e ZkuSenosti déti a jejich zazitky jsou velice dulezitym
rdznych materialt a zobecnénych zkusenosti, ale zdrojem uceni. Proto vytvafime prostor, v némz by
prinasime do vyuky i svoje vlastni zkusenosti, v c¢emz se déeti o tyto svoje zkuSenosti mohly podélit. Zvlast
podporujeme i zaky samotné. Ti prispivaji zdroji, vhodna chvile nastava na zac¢atku dne v rannim
které znaji, svym vlastnim pohledem na problematiku kruhu, kdy jsou vSechny déti vybidnuty ke sdelovani
a svymi zazitky. svych zkuSenosti vztahujicich se k urcitému problé-
mu nebo maji predem pripravené prezentace tykajici
e Prostredi tfidy je variabilni, umoznuje usporadani do se napr. tématu, o kterém se ucime, jejich vlastni
ucebnich koutu, tzv. center aktivit, které poskytuji osoby (zajmu, rodiny, zazitkt z prdzdnin) apod. Po-
dostatek moznosti pro individualni i skupinovou praci. kud maji déti prilezitost obohatit u¢ebni proces svymi
zkusenostmi, [épe rozumi tomu, pro¢ se ve skole
e Zdi tfidy i zdi chodeb maximalné vyuzivame k pre- ucime prave to, co se u¢ime. Snadnéji hledaji vztah
zentaci vysledku individualni, skupinové i spole¢né Skolniho uceni k realnému svétu, ke svému zivotu.
prace déti. Pri vstupu do tridy je tak zcela patrné,
o ¢em se uc¢ime, které téma zpracovavame. Takto e Zpusob, kdy se jeden uci od druhého, pokladame
doplnéné prostredi poskytuje spoustu podnétu k ne- za stejné dulezity, jako je uceni se z knih, filmu Ci
zamernému uceni, kdy maji déti neustale na ocich zobecnénych zkusenosti.

produkty prace vlastni i prace druhych.

PRIKLAD ZE SKOLY Kritéria si Skola formulovala pomoci otazek (levy slou- @
Jak mohou vypadat jednoducha kritéria pro priznivé pec). Ackoli otazky vyzaduji jen odpoved ANO — NE,
a individualizované klima Skoly a tridy. Skole takova odpovéd nestaci a vyzaduje uvedeni duka-
zU o dosazeném stavu (prostredni sloupec).
Skola si stanovila obecny cil formulovany takto: Atmo- V pravém sloupci je mozné uvadét namety na zlepseni
sféra ve Skole je pratelska, dustojna a plna porozumeéni.  ve sledovaném hledisku.

Z Ceho se to pozna? Co bychom mohli zlepsit?
i Konkrétni ukazatele ‘

Vita Skola navstévniky a nové
¢leny pratelsky a srde¢né?

. Jsou zaci vedeni k tomu, aby se ‘
postarali o nove pfichozi?

Ma Skola spolecnou strategii, :
jak zaclenit do kolektivu nového
zaka?

. Je Skola vnimana jako misto,
k némuz mohou mit lidé, kteri
tam pracuji, dobry vztah?

Povzbuzuji zameéstnanci skoly
déti k tomu, aby pecovaly
0 sebe navzajem?

Pomahaiji ucitelé zakum, ktefi se
dostali do uzkych? :
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i Z Ceho se to pozna? Co bychom mohli zlepsit?
i Konkrétni ukazatele ‘

7. Je ve skole duvéryhodna osoba,
o niz déti védi, ze se na ni mo-
hou obratit s problémem nebo
se zadosti o duvérnou radu?

. Organizuje skola akce, pri
kterych se ocenuije to, c¢eho déti
dosahly?

Jsou pfipadné negativni vyroky
O praci zaka doprovazeny pozi-
tivnimi komentari o tom, ¢eho
zak dosahl, a navrhy na dalsi
zlepSovani?

. Jsou si ucitelé jisti tim, ze se
jim dostane pomoci a podpory,
kdyz ji budou potrebovat?

. Chovaiji se ucitelé Skoly
uvolnéng, ucelné (smysluplné)
a prirozené?

. Jsou si zaci jisti tim, ze se jim
dostane pomoci a podpory,
pokud ji budou potrebovat?

. Citi ucitelé a zaci silnou
sounalezitost se Skolou?

DOPORUCENA A POUZITA LITERATURA:

Krejcova V., Kargerova, J.: Vzdélavaci program Zacit spolu. Metodicky privodce pro 1. stupen. Portal, Praha 2003.

Wenke H., Rohner, R.: At Zije skola. Daltonska vyuka v praxi. Paido, Brno 2000.

Havlinova M.: Program podpory zdravi ve skole. Portal, Praha 1998.

Hruska L., Krej¢ova V.: Jak zacit spolu v chemii? In: U¢im s radosti. Agentura STROM, Praha 2003.

Zelinkova O.: Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes. Portal, Praha 1997.

UCITELSKY NAPADNIK:

Uzitecné aktivity, které nas mohou podnitit ke zlepsSeni tfridniho klimatu, pfinasi organizace Odyssea,

ktera se zabyva osobnostnim a socialnim rozvojem.

Doporucujeme zejména metodiky na http://www.odyssea.cz/metodiky-osv.php

Dostupné pomucky, které vedou déti k sebekontrole a které lze vyuzivat k individualizaci a diferenciaci vyuky,
naleznete v nakladatelstvi Mutabene http://www.mutabene.cz/

JAKE JSOU KOMPETENCE UCITELKY/UCITELE PRO VYTVORENI INDIVIDUALIZOVANE VYUKY
Odkazy na ,standardy prace ucitele” (Kompetentni ucitel 21. stoleti. Mezinarodni profesni ramec kvality)
naleznete v Bonusech, s 11 na prilozeném CD.
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VYCHOVNE A VZDELAVACI
STRATEGIE PODPORUJICI
INDIVIDUALIZACI VYUKY

Pro individualizovanou a diferenciovanou vyuku je dalSim dulezitym
prostredkem promyslena volba rozmanitych vychovné vzdélavacich
strategii. Tyto postupy by mély byt v souladu s vyvojovou urovni déti,
podnécovat jejich individualni rozvoj a vzajemnou spolupraci.

Mely by déti vybizet k vlastni volbe uCebniho pristupu a vychazet
vstric potfebam, zajmum a odliSnostem kazdého ditéte.

Jak téma konstruktivismu souvisi s tematikou individualizace?

Kdyz se podivame do predchozi kapitoly a pozorneé si proCteme navrhy
jednotlivych (novych) metod a forem prace, které podporuji individualni
pristup, zjistime, ze prevazna cast navrhovanych metod a postupu
vychazi z konstruktivistického pojeti vyuky a stavi na nem.

Na obrazku jsou zachyceny odpovédi ucitelu ze
skoly zapojenych v projektu ,Podpora ucitelt ve
zvysovani kvality pedagogicke prace”.

Jak se ukazuje, vyukové hodiny (lekce), které respektuji
konstruktivistické pojeti vyuky a které vyuzivaji tzv. me-
tod aktivniho uceni, efektivnéji podporuji rozvoj mys-
leni (vSech) zakd. Navic tyto metody a pfistupy zvysuji
sanci, ze zaci do tématu hodiny skutecné proniknou
a ze na téchto hodinach myslenkové participuji, tzn.
ze informace a sdéleni nezustavaji jaksi na povrchu
jejich poznavani (a neproleti kolem Zzakovych usi), ale
ze o nich za¢nou skutecné pfemyslet a zaujimat k nim
vlastni postoj. Co je tedy konstruktivismus a jak jsou
jeho principy aplikovany v pedagogické praxi?

Pojeti vyuky podle konstruktivismu predpoklada, ze ¢lo-
vék nepoznava svét tak, ze by pouze ,zrcadlil” (odrazel)
okolni realitu. Poznani neni tedy otisk poznavaného, ale
vlastnivytvor, konstrukt ¢lovéka jako jedince. Tento kon-
strukt neni trvaly, ale podléha svému vyvoji — jak ¢lovék
poznava, nabyva dalsich znalosti (které si stale ovéruje —
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reflektuje) a zkuSenosti. Poznavani je tedy (z pohledu
poznavajiciho jedince) aktivni proces, ktery probiha ve
vzajemné interakci mezi clovékem, poznavanou sku-
tec¢nosti a druhymi lidmi, sdilejici spolecnou kulturu.

Chapat svét a okolni realitu tedy neznamena byt pouhym
divakem, ale konstruovat si vlastni interpretace chapani
svéta, vytvaret vlastni mentalni (vizualni ¢i auditivni) obra-
zy. Kazdy z nas si tedy vytvari své vlastni interpretace toho,
co poznavame. Dojem pochopeni neziskava zak pfimo
z ucitelova vykladu, ale na zakladé transformace, kterou
si pfi poslechu provadi, pficemz zapojuje své dosavadni
znalosti a zkuSenosti. Pochopeni je tedy dusledkem men-
talnich gest, ktera zak vykonava podle toho, co mu ucitel
umoznuje vnimat. Je tedy nezbytné doveést zaky k tomu,
aby si vytvareli mentalni obrazy problému, je nutné dat
zaklm moznost vyvinout rozdilnou mentalni dynamiku,
predstavit si problém zpusobem, ktery jim vyhovuje. Po-
kud budeme pohlizet na toto pojeti z hlediska pozadav-
ki individualizace, mezi zaky se vyskytuji zaci typu tzv.
auditivniho (vnima a zapamatuje si spise mluvené slovo)
a vizualniho (k u¢eni potfebuje oporu vizualnich obrazu).

Konstruktivisticka vyuka (oproti tradi¢nimu transmisiv-
nimu vyucovani) pracuje s pfedchozimi znalostmi, my-
Slenkami, nazory zaku. Podle tohoto pojeti se zaci uci
efektivngji, stavi-li nové poznatky na svych predchozich

znalostech a védomostech (zaci si vybavuji, co o téma-
tu vi, co o ném slyseli, co si mysli; vyslovuji své nazory,
vytvari predpovedi — vybavuji si své prekoncepty). V pru-
béhu dalsi prace na tématu je doplriuji o dalsi (nové) in-
formace, promenuji je v navaznosti na to, jak se rozviji
jejich poznani. Zaci nové poznatky tzv. zvnitfAuji, ztotoz-
Auji se s nimi a pfijimaji je tedy za své. UCeni tedy prestava
byt ,ucenim pameétovym, uCenim pro skolu, pro znamku,
nécim, co zak brzy zapomene”. Z pohledu diferenciace
vyuky a individualniho pfistupu vyuka vychazejici a stavi-
ci na predchozich znalostech zaku dava Sanci vsem deé-
tem hloubéji proniknout do tématu, zorientovat se v ném
a nalézt v ném také svoje uplatnéni.

VYUZITI TRIFAZOVEHO MODELU UCENI

,Zaci potfebuji sdélit jeden druhému a svétu, co znaji — aby Zzjistili,
co znaji. Timto sdélovanim se uci. Timto sdélovanim nam budou
interpretovat svet tak, jak jej vidi.”, fika Judith Renyi.

Trifazovy model uéeni (prezentovan u nas programem
RWCT - Ctenim a psanim ke kritickému mysleni) stavi
na konstruktivistickém pojeti poznavani a aplikuje je do
vyuky. Tento model fazuje vyucovaci jednotku do tfech
zakladnich celkl: 1. Faze Evokace (vybavovani si, co
o tématu vim, co si myslim, ze vim, a sdileni svych mys-
lenek, napady, nazorl s ostatnimi zaky ve tfidé); 2. Faze
Uvédoméni (2ak se setkdva s novym ucivem, prostied-
nictvim vlastni aktivni ¢innosti se dobird novych poznat-
ki — hleda, naléza, objevuje a uvédomuje si vyznam
téchto novych informaci); 3. Faze Reflexe (Zaci tfidi,
systematizuji vée, Cemu se naucili, nové poznatky upev-
Auji a pfetvareji sva plvodni schémata — prekoncepty).

Aplikuji-li ucitelé trifazovy model u¢eni v hodinach (lze
takto zpracovat jakékoliv téma v libovolném vyucova-
cim predmétu), mohou sledovat linii, po které probiha
mysleni zakd, mohou sledovat jejich interni strategie
a ziskavaji tak prehled o individualnim vyvoji a rozvo-
ji poznavacich (kognitivnich) procest kazdého z Z3aku.

Ucitelé pak mohou lépe variovat individualni podporu
a zacileni ke kazdému z zaku. Diky uvodni fazi Evokace
a variovanim ukolu a prace ve fazi Uvédomeéni zaci navic
ziskavaji moznost uchopit a pochopit nové ucivo (pro-
blém) zplsobem, ktery jim (obecné i v dany okamzik)
nejlépe vyhovuje.

Z&ci ziskavaji nové poznatky v souvislostech s poznatky
jiz osvojenymi, uceni je tedy zasazovano do kontextu,
Zaci jsou vedeni k samostatnému poznavani, ucitelé
se tak zbavuji role pouhych zprostfedkovatelt novych
informaci a postupl. Zaci jsou podporovani k vlastni
tvofivosti a invenci. Prace ve vyznamovych kontextech
(faze evokace) jim napomaha lépe porozumét tématu.
Zaci potykajici se s problémy pFi &teni (napf. zaci s né-
kterou z forem SPU, Zaci ktefi nepatfi v dané dobé jes-
té mezi zdatné Ctenafe atd.) maji pak ve vyznamovém
kontextu oporu pro vlastni cteni a snadnéji tak nejen
dekoduji text, ale také hloubéji porozumi smyslu textu.
Vyznamovy kontext (diskuze pfed ctenim k tématu, na-
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vozeni problémové situace atd.) se stavaji pro tyto zaky
VyZnamnou Oporoul.

Duraz na praci ve skupindch umoznuje kazdému z zaku
(v ramci skupiny) pfispivat vlastnim potencidlem a do-
vednostmi a vhodné doplnovat ,vklady” ostatnich zaku
- kazdy tedy najde své uplatnéni. Zaci skupiny vytvari
oporu také pro ostatni zaky, ktefi se v dany okamzik po-
tykaji s rznymi typy obtizi a prekazek v uceni. Pro takto
pojatou podporu uceni se pouziva terminu scaffolding
(teorie leSeni), kdy slabsi Zaci pracuji spole¢né s ostat-

nimi na ukolech, které by sami v danou chvili uspokoji-
vé nezvladli. Mnohé studie ukazuji, ze ma takova forma
prace veliky vyznam pro zefektivhiovani vyuky a podporu
uceni slabsich zaku potykajicich se s vyukovymi problé-
my. Uvedeny zpUsob spolecné prace pusobi také vyraz-
né motivacné — déti nezazivaji pocit neuspeéchu, kazdy
73k je zapojen v ramci skupiny, plni tedy svoji roli.

Priklady vyuziti E-U-R modelu v hodindch urcenych pro
druhy stuperi najdete i ve druhé casti publikace (napf.
kap. 2.3.1).

Z VYPOVEDI UCITELKY, KTERA VYUZiVA TRIFAZOVEHO MODELU NA 1. STUPNI

.Z vlastni zkuSenosti musim fici, ze zaci ve 3.1 4. roC-
niku si velmi rychle zvykli pracovat podle tfifazového
modelu EVOKACE — UVEDOMENI — REFLEXE. Kdyz
jsem se seznamila s moznosti planovat vyuku podle
tohoto modelu, zjistila jsem, ze tento vyukovy mo-
del je efektivnéjsi a pro mé i moje zaky se uceni stava
radostn&jsi. Zaci si mnohem vice informaci zapamatuiji
a zivotnost takto nabytych informaci je o poznani delsi.
Ve fazi evokace zaci aktivizuji svoje vlastni poznavaci
schémata. Rikaji, co o tématu vi, nebo co si mysli, ze
vi, vytvareji hypotézy, jejichz platnost je dale spole¢né
ovérovana. Ve fazi vlastnino uceni do svych pozna-
vacich siti vkladaji nové informace, anebo pozmeénuiji
své dosavadni minéni a nazory na dané téma. Aby ke
zmeéneé puvodnich schémat zaku doslo, musi byt nova
informace ,silngjsi”, tedy podporena (emotivnim) zazit-
kem vlastni zkusenosti. Zak tedy musi ke zméné svého
nazoru dospét vlastni cestou a vlastni aktivni Cinnosti.
K aktivnimu uceni pouzivam rizné metody, na zaCatku
hodiny je to brainstorming, volné psani, dale vytvarime
spole¢né myslenkové mapy, vyzkousela jsem uz meto-
du Cteni s pfedvidanim, metodu skladankového uceni,

Popis zminénych metod najdete v priloze 7.

metodu [.N.S.E.R.T. Pro reflexi pouzivame Casto napr.
Pétilistek, volné psani, hledame rozdilné a spole¢né
znaky pomoci Vennovych diagramu atd.

V prubéhu hodiny stfiddme praci spole¢nou (pracu-

je celd trida), skupinovou, praci ve dvojicich, &i praci
individualni. Tento zpusob prace hodné podporuje takeé
komunikaci, sdileni, vzajemnou pomoc. Déti se uci takeé
tim, ze vysvétluji druhym, hledaji spolecna reseni, na
nichz se musi domluvit, rozvijeji tak nejen komunikacni,
ale také socialni kompetence. Rada pracuji v tematic-
kych celcich, kdy se snazim v rdmci daného tématu jit
do hloubky, zaclenovat a propojovat vzajemné obsahy
jednotlivych vyucovacich predmétu. Velice Casto ve
tridé spolecné zazivame spontanni situace, kdy vycha-
zim ze zajmu déti. Osvedcilo se mi mit ve tfide dostatek
informac¢niho materidlu (encyklopedie, atlasy, internet,
vybavena knihovnicka knihami z riznych zanr apod.),
dostatek pomucek a dalsiho vyukového materialu, ktery
si Casto zajistuji samy déti (napf. sbirka pfirodnin, kterou
si udélaly déti a postupné ji doplhuji, herbare, mapy,
¢asova osa atd.).”
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Pro nazornou ukazku aplikace tfifazového modelu
uceni vyuky jsme vybrali popis hodiny ceskeho jazy-

ka v 1. ro¢niku, s pfesahem také do predmétu prvo-
uka a pracovni Cinnosti. Smyslem takto pojaté vyuky
pocatecniho Cteni a psani neni pouze nacvik techniky
Cteni a psani, ale rozvijeni ctenarskych kompetenci
(¢teni s porozuménim, aplikace atd.), kdy cteni se stava
soucasti tematickych celku, zaci pracuji se smysluplny-
mi texty a prace s témito texty je integrovana do prace
v dalSich pfedmétech. Od pocatku se pracuje s vyzna-
movym kontextem, ktery pomaha nejen pfi samotném
dekodovani (zaci tak mohou cist — odhadovat vyznam
slov, kterad zahrnuji doposud slabikarové nezavedené

slova dlouha, slova slozena z uzavrenych slabika atd.).

Vice v kapitole: Hledani vhodného pfistupu k vyuce
pocatecniho cteni a psani — otevieni sanci pro vsechny,
s. 54.

Nasledujici ukazka demonstruje moznost pracovat s tfi-
fazovym modelem uceni a vyuzivat jej u zaku mladsiho
Skolniho véku, konkrétné u 1. ro¢nikd. Rozfazovani
vyukoveé jednotky do tfech kompaktnich a na sebe ply-
nule navazujicich celkd, které maji pro efektivitu zakova
uceni vzdy jasny, zfetelny vyznam pomaha zakium ne-
jen precist plynule a s porozumeénim text, ale motivuje
je k dalSimu ¢teni. Mame tim na mysli takeé zaky, ktefi by
se hypoteticky mohli potykat ¢i potykaji s dovednost-
mi technického charakteru, zaky, ktefi ctou plynule,
presto nec¢tou s porozuménim, anebo skupinu zaku,
kterym jejich obtize v technice Cteni brani v tom, aby
porozuméli ctenému textu. Prace v tzv. vyznamovych
kontextech tak pomaha vsem zminovanym skupinam
zaku eliminovat jejich obtize. Zaci tak maji vétsi anci
dosahovat uspokojivejSich vykonu, které se pro ne
stavaji vyraznym motiva¢nim prvkem a hnaci silou pro
jejich zajem o cteni, knihy a ctenafstvi.

PROPOJENI PREDMETU: &esky jazyk, prvouka, pracovni ¢innosti

MALOTRIDNI TYP SKOLY: z4ku 1. ro¢niku 8 (4 zaci 3. roéniku a 1 zak 4. ro¢niku)

CASOVA DOTACE: 4 vyu¢ovaci hodiny (1 hodina ¢esky jazyk, 1 hodina prvouka, 2 hodiny pracovni &innosti)

POUZITE VYUKOVE MATERIALY:

Prochazkova E., Dolezalova A.: Slabikar pro 1. ro¢nik zakladni $koly. Nakladatelstvi Nova Skola, Brno 2009, (s. 92).
Zpévak J.: Hmyz. Aventium nakladatelstvi, s. r. 0., Praha 1996.
Moulinerova A.: Zvirata (Objevujeme svét). Matys, Bratislava 2000.

1. Nacvik techniky cteni (¢teni plynulé, vazané, v pfiméfeném tempu)

2. Rozvijeni dovednosti ¢teni s porozumeénim
3. Rozvijeni dovednosti v kladeni otazek

4. Doplnovani a rozvijeni stavajicich znalosti o dalSi znalosti ziskané pfi teni textu
5. Aplikace ziskanych znalosti z textd a vytvoreni myslenkové mapy

6. Popis s oporou myslenkoveé mapy
7. Vyroba modelu vyvojovych stadii bélaska zelného

8. Podpora skupinové prace, rozvoj komunikacnich a socialnich kompetenci
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APLIKACE TEORIE MNOHOCETNYCH INTELIGENCIi — VERBALNi, PROSTOROVA, PRIRODNI, INTERPERSONAL-

Ni A INTRAPERSONALNI.

Co vSechno vi$ o bélaskovi zelném?

Popovide;j si se sousedem v lavici a zkuste se domluvit na tom, co si myslite, Ze vite o bélaskovi (5 min.).

Z&ci pracuji ve dvojici a diskutuji. Poté, co uplynul vymezeny &as, jeden z dvojice struéné sdéluje ostatnim,

o cem mluvil se svym spoluzakem a na cem se domluvili, v ¢em naopak maji pochybnosti. Ucitelka zapisuje
vypovedi zakl na tabuli. Pokud se v dalsi dvojici objevila informace, ktera jiz na tabuli v nékterém sloupecku byla

napsana, tak se tato informace znovu nezapisuje.

SNOS INFORMACI NA TABULI:

Ugitelka nadepsala barevné na tabuli: CO SI MYSLIME, ZE VIME.

JE TO MOTYL.
SKODI NA POLI.
JE BILY.

A zapsala nasledujici vyroky déti:

MOTYL KOUSE ZELI.
MA TAKE HOUSENKY.

LETA NA POLI.
JE HEZKY.

MA NA KRIDLECH TAKOVE BAREVNE TECKY.

Poznamka: U starSich zaku muze ucitel vytvofit dva sloupecky. Do jednoho zapisuje informace, kterymi jsou si
Zaci jisti — na nichz se spolecné shodli. Do druhého sloupce pak zapisuje informace, o jejichz platnosti se zaci

domnivaji, ale nejsou si zcela jisti.

Z informaci, které déti poskytovaly pro snos na tabuli,
vyplynulo, ze déti urcité povédomi o bélaskovi zel-
ném maji. Druhové jméno ,zelny” se stalo také urcitou
napovédou, kdy déti na zakladé této indicie odhadovaly
spravné spojitost mezi bélaskem a jeho potravou. Jak
dale vyplynulo, déti se ale spiSe priklanély k tomu, ze
listy zeli jsou potravou pro dospélého motyla - ten
okusuje listy a tim take Skodi. V této fazi déti vyjevily
svoje vlastni prekoncepty k tématu.

V dalsi fazi (Uvédomeni) déti ziskaji skutecné informa-
ce, které zapoji do svych stavajicich prekonceptu (dopl-
ni jimi a rozsifi tak své predstavy); tyto informace
nemuseji zcela souhlasit s pivodnimi zakovymi

domnénkami &i predstavami. Pak musi zak na zakladé
Lsily” nové informace se s touto (pro néj novou) infor-
maci ztotoznit, vyrovnat a pfijmout ji za svou. Pokud si
zak opravdu mysli, ze listy zeli okusuji dospéli motyli,

a ziska-li novou informaci, ze listy okusuji pouze hou-
senky, muze mit problém s tim, aby tuto novou infor-
maci prijal za svou. Pokud ale ucitel poda dalsi dukazy
(napf. to, Ze dospély motyl nema kusadla, ale pouze
sosak) a umozni zakovi, aby tuto informaci naby! také
prostfednictvim vlastni aktivity (napf. prace s encyklo-
pedii, ukdzka modelu saciho Ustroji motylt), zvysuje tak
Sanci, ze se zak s novou informaci ztotozni a posune se
tak o krok dal ve svém poznani.

Metodou fizeného Cteni Ctou zaci text ve slabikafi (s. 92). Text ¢tou dvakrat, pficemz se ve Cteni stfidaji tak,
ze kazdy precte jednu vétu. V pribéhu ¢éteni klade ucitelka tyto zjiStovaci otazky:

Jak vypada bélasek?

Cim se Zivi dospéli motyli?
Jak se bélasek rozmnozuje?
Kam samicka klade vajicka?
Co se vylihne z vajicek?
Cim se zivi housenky?

Co je to kukla?



Poznamka: Z duvodu, aby se ve Cteni vystfidali vsichni Zaci a také proto, aby lépe udrzeli pozornost na obsah tex-
tu (zaci nevycerpavaji svoji mentalni energii na ukor porozumeéni tim, Ze hlasitym cCtenim cCtou delSi useky), se zaci
ve Cteni stridaji po vété. Starsi Zaci mohou hlasitym ctenim cist delsi useky textu, anebo v dopfedu stanoveném
casovém limitu Ctou text sami tichym cCtenim. Tiché Cteni se ukazuje jako produktivnéjsi pro lepsi porozumeéni,
dale vyhovuje také 2akim s potizemi se étenim rtizného charakteru. Rizené &teni po kratsich Usecich a nasledna
diskuze podporuje hlubsi porozuméni a rozviji mysleni Zaku.

Zjistovaci otazky, na které Zaci odpovidaji béhem cteni, podporuji schopnost porozumét zakladnimu textu, dale
umoznuji okamzité vyjasnit si ne pfrili$ jasna slova (samicka, kukla), kterym nemusi vSichni zaci presné rozumét.
ZjiStovaci otazky pomahaji rozvijet diskuzi jiz v prabéhu Cteni a pomahaji zakim tvofit vlastni otazky. Tyto otazky
muze ucitel zapisovat a mohou se stat podnétem pro ¢teni dal$ich textl, které pomohou najit odpovédi (zvysuje se
tak motivace pro cteni, hledani a objevovani).

PRACE S PRACOVNIM LISTEM A INFORMACNIiMI ZDROJI (SKUPINOVA PRACE):

Béhem cteni se ukazalo, ze se vétSina zaku domnivala, ze listy zeli okusuje dospély motyl. K upevnéni nové na-

bytych védomosti byli zaci rozdéleni do skupin a kazda skupina dostava pracovni list s obrazkem saciho Ustroji

motylu. Dale dostava k dispozici encyklopedicky material s obrazky a fotografiemi, ktery pfinasi dalsi nové infor-

mace o motylech.

a) Zé&ci se tak presvédcuiji o tom, Ze Ustroji pro pfijimani potravy motyla neni uzptsobené k tomu, aby okusovalo listy.

b) Zaci objevuji vyvojova stadia motyla a zjistuji, ze housenka a dospély motyl jsou kvalitativné odligni (vzhledem,
zpusobem zivota, potravou atd.).

€) Zaci se dozvidaji o existenci dalich druhi bélaskl (bélasek ovocny, bélasek fefichovy) a porovnavaii jejich
vzhled s bélaskem zelnym — hledaji spole¢né a odlisSné znaky, ziskavaji povédomi o vyznamu rodoveého a dru-
hového jména.

SPOLECNA PRACE:

Na zakladé ziskanych védomosti vytvari ucitelka s po-
moci zakl myslenkovou mapu na tabuli. Ucitelka po-
jmenovava jednotlivé oblasti tykajici se zivota bélaska. o—
Napise na tabuli napf. ,télo bélaska” a doptava se déti: /ﬁ:E

Co jsme Zzjistili o tom, jak béldsek vypada? Nejdulezitéj- 7N
§i informace zapiSe do myslenkové mapy.

Dalsi ¢ast myslenkové mapy se tykala vyvojovych
stadii bélaska. Otazka znéla: Co se stane, kdyZ samic-
ka naklade vajicka? Kam tato vajicka klade? Kdo ozira
listy zeli? Z&ci odpovidaji na otazky a pomahaji tyto
informace tridit do myslenkové mapy. Ucitelka zakim
pomaha tim, ze se jich doptava a zapisuje na tabuli.

Zaci diskutuji a musi se domluvit, jak budou jednotlivé
casti myslenkoveé mapy koncipovany. Ucitelka se napf.

pta: Kam zapiSeme informaci o tom, ze listy zeli ozira T—

housenka? V mysSlenkové mapé se objevuji nejen infor- f;__ H ]

mace ze slabikafe, ale také dalgi informace, které déti Loy R
LT < _

objevily pfi praci s encyklopedii a v diskuzich s ucitel- I'-“}‘Z' R s L i .Jr ‘rr J:F | Ti

kou. e T

S podporou myslenkové mapy se kazdy z zaku snazi
vytvorit jednu vétu o bélaskovi, ve které by se objevila
dulezita informace.
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Nakonec se zaci vraci ke svym puvodnim myslen- potravy (housenka a motyl), dale si déti upfesnily svoji

kam a nazoriim z faze evokace (viz vyse, s.... ) a tyto predstavu o vyvoji motylu, pro nékteré z nich bylo
myslenky porovnavaji s nové ziskanymi informacemi, slovo ,kukla” slovem novym, anebo slovem, které jiz
vyvraci je, doplnuji i dale rozvijeji. K nejvetSimu posunu  nékdy slySely, ale smysl tohoto slova presné nechapaly
v détskych prekoncepcich doslo v otazkach pfijimani a nedokazaly jej zasadit do kontextu.

Ve fazi reflexe si déti upevnuji a dale kategorizuji své nove nabyté védomosti.
Pro fazi reflexe byl zvolen tzv. Pétilistek. Déti pracovaly ve skupiné.

PETILISTEK (SKUPINOVA PRACE):

Do skupiny dostali Zaci pracovni list se strukturou tzv. Pétilistku, ktery spolec¢né doplnovali.

Smyslem Pétilistku je, aby se zaci dale zamysleli nad tématem a pokusili se najit co nejvystizngjsi slova pro charak-
teristiku daného tématu. Zaci vytvareji uréitou pyramidu a pracuji podle schématu: bélasek — 2 pfidavna jména — 3
slovesa — véta o 4 slovech a 1 shrnuijici slovo. U zaku 1. tfidy, ktefi se jeSté nesetkali s kategoriemi slovnich druhu,
se pouzivaji otazky, na které zaci odpovidaji jednim slovem.

STRUKTURA PETILISTKU PRO ZAKY 1. ROCNIKU:

BELASEK ZELNY

Jalge® 2202929202020 cococcocooscooooccocossoos | coossooooscossosscoooscacs
Co déla?
Veta se 4 slovy

Pojmenuj bélaska jednim slovem

Podrobnéjsi popis metody Pétilistek najdete v priloze 7.

VYROBA VYVOJOVYCH STADIi MOTYLA (SKUPINOVA PRACE):
Do této prace byli zapojeni také zaci vyssiho rocniku (3. a 4. ro¢nik), zaci byli rozdéleni na 3 skupiny tak,
aby v kazdé skupiné byl vzdy jeden nebo dva Zaci z vyssiho ro¢niku.

Zaci ve skuping méli pomoci PET lahvi, papiru a textilii vytvofit vyvojova stadia motyla: vajicko (hotové z polystyre-
nu — velikono¢ni dekorace), housenku, kuklu a dospélého motyla. Pomucky: PET lahve, barevné papiry, odstfizky
textilii, igelit, knofliky polystyrenova vajicka, dratek, lepidlo, izolepa, ntuzky.

Poznamka: Ukol vyrobit model vyvojovych stadii z vybraného materialu by byl pro zaky 1. roéniku obtizny.

Tim, ze do skupin byli integrovani také Zaci vyssich roc¢nikd, bylo mozné tento ukol uspokojive zvladnout. Pokud
by model vyvojovych stadii délali samotni prvriacci, je mozné jako zaklad pro vytvoreni motyla, housenky a kukly
pouZzit rolicky z toaletniho papiru i papirovych utérek.
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HODNOTICi KRUH:

Z&ci se vyjadfuji k tomu, jak se jim v rdmci tématu pracovalo, shrnuji kazdy za sebe, co nového se naucili, co je
prekvapilo, co je zajimalo, jaké Cinnosti je nejvice zaujaly a proC. Dale mluvi také o tom, co se jim uplné nezdafilo,
co by pristé chtéli (mohli) zlepsit, kde vidi své rezervy. Pokud chtéji, vyjadfuji se i k praci ve skupiné. Ocenuji pre-

devSim pomoc ze strany tfetakd pfi vyrobé modelu.

Pokud se podivame na jednotlivé Cinnosti a aktivity,
které v ramci tfifazovéeho modelu byly zaclenény, je pa-
trné, Ze v ramci tematického celku bylo pracovano take
s ruznymi typy inteligenci. Pfed praci s textem a pfi ni
(formulace domnének, vlastni ¢teni, tvoreni otazek,
popis) zaci rozvijeli predev$im inteligenci verbalni,
avsak v propojeni s inteligenci interpersonalni (sku-
pinova prace, organizace prace ve skupiné, rozdéleni
roli) a inteligenci intrapersonalni (vyjadiovani vlast-
nich nazoru, pocitl, hodnoceni vlastni prace, zamys-
leni se nad zpusobem vlastniho uchopeni jednotlivych
ukolu, sebereflexe).

Pfi sestavovani myslenkové mapy a vytvareni modelu
vyvojovych stadii motylu pracovali zaci také s inteligen-
ci prostorovou (pfi¢emz zapojovali jiz zminéné typy in-
teligenci). Samotné téma bélasek zelny se pak zaméro-
valo na zapojeni inteligence pfirodni.

Tato ukdzka prace v tematickém celku byla zamérena
na praci s textem, ktery (pfestoze se jednalo o text slabi-
karovy) inklinoval spiSe k textim odbornym. Je dulezité
zminit, ze trifazovy model uceni lze uspésné vyuzivat
také pri praci s textem umeéleckym. Vice viz doporucena
literatura, kterd odkazuje také na zpracované lekce.
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VYUKA POCATECNIHO CTENI A PSANI Z POHLEDU
INDIVIDUALIZACE — APLIKACE TYPOLOGICKEHO

PRISTUPU

Jestlize jste béhem své ucitelske drahy ucili prvnacky, urcité si
vybavujete, jak muze byt obdobi prvni tridy naro¢né, a to nejen pro
nekteré déti, ale i pro ucitele. Ne nadarmo se do prvnich trid posilaji
ucitele zkuseni a trpélivi, kteri jsou dobre vybaveni nejen po strance
odbornég, ale také za sebou maji delSi ucitelskou praxi.

Mozna z vlastni zkuSenosti vite, ze néktefi ucitelé ne-
chtéji ucit v prvnich ro¢nicich a ,pfebiraji” zaky az (nej-
Castéji) ve tfetim rocniku. Uvédomime-li si obsahovou
naplh uciva prvnino ro¢niku, mozna se i shodneme na
tom, ze pro déti je nabyvani a rozvijeni dovednosti z ob-
lasti Cteni a psani tim nejnaro¢néjsim, s ¢im se v prvnim
ro¢niku setkavaji. Z vlastni zkuSenosti asi vite, ze ,détem
Casto jde lépe matematika nez Cteni &i psani” a ze mezi
zaky v tomto rocniku najdeme spise vice horsich ¢tena-
fU nez horsich poctaru. Proc¢ to tak je? Je opravdu na-
ucit se Cist a psat naro¢néjsi, nez naucit se scitat, odcitat,
docitat, resit slovni ulohy, znazornovat graficky pocetni
ukony? Pro¢ se problémy se ¢tenim (ve smyslu rozvije-
ni Ctenarskych kompetenci a ve smyslu tzv. funk&niho
uzivani této dovednosti) prendseji také do vyssich roc¢-
nikt? Pro¢ Ceska republika v poslednich srovnavacich
vyzkumech zamérenych na zjisStovani urovné Ctenarské
(funk&ni) gramotnosti zlUstdva pod svétovym prime-
rem? Pro¢ zaci neradi piSi a tvofi vlastni texty? To jsou
otazky, kterymi se jako pedagogové zabyvame.

Zajimaveé zjisténi k této tematice uvadi napf. Zapotocna
(2001, s. 279). Problémy s nizkou urovni ¢tenafskych
kompetenci zaku dava do souvislosti s nedostatecnosti
pojeti vyuky pocatecniho Cteni a psani, kdy je vyuka za-
meérovana pouze na technickou stranku rozvijeni obou
dovednosti a opomiji se jejich funkéni stranka. Napf. na-
cvik ¢teni s porozuménim je ponechavan az do vyssich
ro¢niku, tedy na dobu, kdy zaci budou ovladat techni-

PRIKLAD ZE SKOLNIi PRAXE

Za |éta praxe v prvnim rocniku jsem se setkala s zaky,
kterym tradicné pojata analyticko-synteticka metoda
nevyhovovala. Nejvétsi problémy se u nékterych déti
ukazovaly predevsim v uceni se Cist izolované slabiky
(nacvik ¢teni slabik) a v uc¢eni se ¢ist slova postupem
slabikovani. Na pfikladu jednoho ze svych zaku popi-
Su, jak muze vypadat situace, kdy se zak s ucenim Cist
slabiky potyka. Honzik cetl v druhé poloviné predslabi-
karového obdobi jednoducha dvojslabicna slova tak, ze
ve vysloveném slové zaménoval poradi slabik. Konkrét-

ku Cteni ,na jednicku”. Pro¢ by se ale nemohla doved-
nost ¢ist s porozumeénim rozvijet soubézné s rozvijenim
a upevniovanim technickych dovednosti, tj. s nacvikem
plynulého cteni? Pro¢ by nemohli byt soucasné Zzaci
rozvijeni v praci s texty, ktera by byla dale smérovana
napf. k rozvoji dovednosti vyhledavat informace, na-
sledné tyto informace pouzivat, ¢ist ,mezi radky”, disku-
tovat nad texty atd.?

Dalsim z témat z oblasti problematiky vyukovych me-
tod pocatecniho cteni a psani, které Zapotoc¢na (2001,
s. 280-299) otevird, je otazka viech jednostranné pou-
Zivanych vyukovych metod, které vychazeji (z ruznych)
teoretickych vychodisek a lpi na vyuce Cteni a psani po-
dle presnée definovanych kroku a postupu, jez naslednée
ucitel na zaky ,aplikuje”.

né to vypadalo tak, ze napf. slovo MELE rozdélil zrakem
na dvé slabiky (ME-LE), pficemz vyslovil prvni slabiku
ME, a protoze mél problém precist druhou slabiku, ¢a-
sova prodleva mezi vyslovenim druhé slabiky zpusobila,
ze zapomnél slabiku prvni. Po vysloveni druhé slabiky
LE se tedy rychle vratil ke slabice prvni, kterou jiz pre-
cetl rychleji, takze nakonec vyslovil slovo LEME. Tim, ze
cela predchozi operace pro néj byla natolik obtizna, se
ani nepozastavoval nad tim, ze jim prectené slovo ne-
dava zadny smysl. V okamziku, kdy mu bylo nabidnuto,

3.1.2
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aby precetl slovo tak, ze jej vyhlaskuje (M-E-L-E), tak jej
precetl rychleji a spravné.

Protoze jsem jiz od slabikaroveho obdobi zarazovala
také praci s celymi slovy (tato ,klicova” slova jsem vy-
birala na zakladé riznych témat), ktera byla zapsana na
tabuli hulkovym pismem, zaci se (jeSté nez zacali nacvi-
¢ovat cteni uzavienych slabik) naucili strategii hlasko-
vani a Honzik tedy mohl k precteni slova zvolit strategii
hlaskovani, ktera mu lépe vyhovovala.

Honzika jsem ucila v prvni tfidé v dobé, kdy jsem zaci-
nala experimentovat se zavadénim vybranych slov jako
slovnich celku jiz v predslabikdfovém obdobi — tato slo-
va byla rozkladana a nasledné skladana nejen sluchové,
ale také zapisovana mnou na tabuli. Zaci opisovali takto
zavedena slova na volné listy a doplnovali obrazky. Kolik
slov zak opsal, ¢i neopsal-li zadné ze slov a nakreslil ob-
razek, bylo zcela v jeho kompetenci.

Bylo zajimavé, ze Honzik, ktery se timto zpusobem beé-
hem prvnich dvou meésicu rychle naucil rozpoznavat
vSechna pismena abecedy a ktery se seznamil i se zpu-
sobem ,lusténi” slov pomoci hlaskovani, nemél problém
v té dobé (hlaskovanim) precist a také zapsat hulkovym
pismem i kratka slova obsahujici pismena, ktera se jeste
v Zivé abecedé& neprobirala. Kdyz jsme pak zacali v Fijnu
s nacvikem cteni otevienych slabik (ma, me, mu atd.),
zacal mit potize (prestoze se ostatni déti skladat pisme-

Uvedeny pfiklad naznacuje, Ze chlapec patfil mezi zaky,
ktefi by se pravdépodobné efektivnégji ucili jinou me-
todou nez metodou analyticko-syntetickou, a evokuje
dalsi otazku: Pokud jsou problémy se ctenim a urovni
Ctenarské gramotnosti spojeny také s nedostateCnosti
vyukovych metod pocate¢niho ¢teni a psani (mysleno
pfedevsim k analyticko-syntetické metodé), proc¢ tyto
problémy se ¢tenim déti vyvstavaji az nyni? Vzdyt ana-
lyticko-syntetickou metodou se v Ceské republice vyu-
Cuje jiz pres Sedesat let a do roku 1990 byla tato metoda
jedinou pouzivanou metodou.

V dalSich uvahach, které by vedly k reseni této otazky,
neni mozné opominout skute¢nost védeckotechnické-
ho vyvoje a soubéznych spolecenskych zmén, jejichz
dusledkem je, Ze soucasné déti jsou jiné, nez byvaly déti
dfive. Oproti minulosti se napf. zménil jejich Zivotni styl,
proménuji se jejich zaliby (velkého dlurazu nabyvaji ruz-
né multimedialni technologie, které obecné ,odvadéji”
déti od ¢etby knih), proménou prochazi také podil ¢asu,
ktery mohou rodice (pfi své pracovni vytizenosti) détem
vénovat. Jiz pfi nastupu do prvni tfidy vyvstavaji také
vétsi rozdily mezi détmi z pohledu jejich vstupnich zna-
losti a dovednosti. Nékdy se mluvi o tzv. ,nuzkach”, které
se v tomto ohledu stale vice rozeviraji a demonstruji tak
rozdily mezi znalostmi a dovednostmi, se kterymi déti
pfichazeji do prvni tfidy. Nékteré déti rozpoznaji vétsinu

na do slabik ucily bez vétSich problému). Pri Cteni rady
samostatnych slabik zacinajicich na pismeno M se pletl,
spise hadal. Cist pak slabikovanim slova, ktera byla slo-
zena z otevrenych slabik dvou v té dobé zavedenych
pismen (M, L), bylo pro néj velmi obtizné. Ve vétach typu
.Mila ldme.” se zcela ztracel. Takové véty pro néj byly
pravdépodobné jen kombinaci ,podobné vypadajicich
slabik” a nenesly ani zadné vyznamoveé sdéleni. Ve chvi-
lich, kdy se potykal s tim, ze nemohl slova precist, proje-
voval viditelnou litost a zklamani. Pokud bych v té dobé
nenasla zpusob, jak mu pomoci, a on by se dal se ctenim
potykal, ztracel by postupné o Cteni zajem, a mozna by
se zacal Cteni posléze i vyhybat.

Tim, ze jsem ho nenutila slabikovat a podporovala ho
v tom, aby zustal u zpUsobu ¢teni hlaskovanim (nechala
ho cist také tzv. dvojim ¢tenim, kdyz potreboval), rychle
rostla jeho Uspésnost precist slovo spravné a dostatec-
né plynule, a s tim i zdjem a motivace ¢ist. Skolu jsem
opoustéela v dobée, kdy tento chlapec koncil 3. rocnik,
a tak muzu rici, ze se z néj stal dobry Ctenar nejen ve
smyslu pozadavku na techniku Cteni, ale ze ¢te opravdu
rad. Casto nosil do skoly knizku, kterou pravé precetl,
vyuzival moznosti mluvit o ni pfed ostatnimi détmi, rad
délal vyklady na rtizna témata, napf. naucil déti keltskou
abecedu, kterou nastudoval z encyklopedie atd. Mél své
oblibené zanry a témata, ¢imz prokazoval i dovednost
Cist s porozumeénim.

pismen a rozliSuji sluchem ve slovech nejen pocatecni,
ale také dalsi hlasky. Nékteré z déti jiz umi na rdzném
stupni dovednosti Cist a psat. Rozdily vyvstavaji v urovni
jejich slovni zasoby.

Budeme-li se problematikou hloubé&ji zabyvat, dojde-
me k zavéru, ze dfive pouzivané metody pocatecniho
Cteni a psani mély stejné jako dnes své nedostateCnosti
projevovali i pozdéji vétsi zajem. Bylo to zfejmé tim, ze
se Cteni v obdobi poc¢atku jejich Skolni dochazky (a v ob-
dobi 1. stupné) vice vénovaly, tzn. ze déti vice ve svém
volném case Cetly, bylo jim predcitano, a tak se ¢&ist na-
ucily spontanné i presto, ze se ve skole ucily metodou,
kterd nemusela odpovidat jejich poznavacim (kognitiv-
nim) pozadavkim a jejich smyslovym preferencim. Ka-
zdodenni zivot tehdy vyzadoval Cteni a psani a byl tak
doplikem a korektivem Skolniho vyucovani. Tim, ze se
déti dnes tolik cteni ve svém volném Case nevénuji, ztra-
ceji moznost naucit se Cist tzv. pfirozenou cestou, mimo
Skolni metodu cteni.

Dnes jiz vime (na zakladé poznatkd napf. z kognitivni
psychologie a typologie), ze nékterym détem jedno-
stranny pfistup garantovany urcitou metodikou (vzpo-
menme na Honzika) dané metody muze dokonce branit
v tom, aby sijiz v mladSim skolnim véku vytvorily ke Cte-

52



ni, a tim i ke ¢tenafstvi, pozitivni vztah (srov. Zapotocna
2001). Dnes neni mozné spoléhat na to, ze i pfes ne-
dostatecnost a mozny nevhodny postup dané metody
maji déti (stejné jako tomu bylo v minulosti) $anci naucit
se dobre Cist, protoze nacvici tuto dovednost pfiroze-

Jak jsem uvedla na prikladu Honzika, je mozné, ze se
ve tfidé setkate s détmi, kterym bude Cinit obtize deko-
dovat slova postupem slabikovani, nebo naopak, pokud
ucite své zaky genetickou metodou, objevi se Zaci, ktefi
by vice rozuméli smyslu ¢teného textu, kdyby mohli Cist
slova po vétsich celcich (maji tendence prosté nehlasko-
vat). Mluvime-li o genetické metodé, je tfeba upozornit
také na skutecnost, ze mezi zaky budou také taci, kte-
fi nebudou jesté v prosinci ¢i na konci prvniho pololeti
schopni se naucit spontanné tvary malého pisma (nedo-
$lo u nich z rtznych duvodu k tzv. transferu, potfebovali
by napf. vice ¢asu nebo systematicky pristup vyuky tvaru
malého tiskaciho pisma). To znamenad, ze nejen analy-
ticko-syntetickd metoda muze byt zatizena problémy,
ale ze se principialné obdobné problémy dotykaji vSech
vyukovych metod, ve kterych ucitel postupuje pouze
pfesné podle dané metodiky, nevnasi do metody vlastni
prvky podle aktualnich a individualnich potreb déti jeho
tridy. Jakeé tyto potfeby mohou byt a proc¢ je kazdé diteé
z hlediska svych preferenci (ve vztahu k vyukové meto-
dé) jiné? Odpoved bychom mohli najit v tzv. typologic-
kém pristupu k vyuce pocatecniho Cteni a psani.

Budeme-li mluvit o opodstatnéni jednotlivych metod
pocatecniho Cteni a psani (u nds o nejvice pouzivané
metodé analyticko-syntetické, dale genetické a okrajo-
vé o rliznych variacich metody globalni), pak je tfeba
zminit dulezitou skutecnost, ze za kazdou metodou po-
Catec¢niho Cteni a psani stoji urCita predstava o tom, jak
¢teni na urovni smyslovych funkci probiha, jaké smysly
a v jaké mife zak zapojuje a jaké voli strategie (postu-

nou cestou tim, ze doma (s rodici, pozdeji samy) ¢tou
a Cetbé se skute¢né a intenzivné ve svém volném case
vénujil Regeni je tedy nutné hledat v promé&né vyuko-
vych metod, které by mély ve své podstaté respektovat
individualitu kazdého z zaku.

puje od pismenek ke slovim, anebo naopak; pfi uce-
ni zapojuje vice zrak, anebo sluch atd.). To, co se vsak
odviji v hlavi¢kach déti, které se uci Cist, nemusi nutné
korespondovat s predstavou autort dané metody. Na-
vic, zaci ve zpusobu, jak pfistupuji ke Cteni, nejsou stejni!
Toto tvrzeni lze podpofit také vysledky typologickych
vyzkumu a studii. Zavéry z vyzkumu, ktery probihal v 80.
letech na Pedagogickeé fakulté UK Praha, shrnuje ve své
studii Krivanek (1998, 2001), kdyz uvadi, ze ve zpUsobu
uceni se Cist a psat existuji mezi zaky vyznamné rozdily,
a to v oblasti uplathovani percepcnich funkci, tedy ze
existuje skupina zaku, ktefi maji posilené spise sluchové
vnimani (a vice jim vyhovuje metoda syntetickad a ana-
lyticko-synteticka), dale je také skupina zaku, u nichz je
podporeno spise zrakové vnimani (témto zakim mohou
vyhovovat spiSe analytické metody a metody globalni).

Dale jsou zaci, kteri preferuji postup od jednotlivych
pismen, kdy skladaji do vétsich celku (slabik a slov); na-
opak jini zaci se zajimaji o cela slova a z nich vyvozuji
(okamzité anebo po néjakém case) jednotliva pismena.
Prvni skupiné budou vyhovovat metody syntetické (také
analyticko-syntetickd metoda), druhd skupina se na-
opak bude efektivnégji ucit metodami analytickymi nebo
globalnimi. Z hlediska volby strategii pfi vlastnim deko-
dovani lze pozorovat, ze néktefi zaci preferuji (maji-li
moznost volby) spise hlaskovani, jini spise slabikuji. Vé&tsi
skupina vSak stfida oba postupy, a to v zavislosti na délce
a obtiznosti slova ¢i véty (Manourova, 2010). Z uvedené-
ho vyplyva, Zze se mezi détmi objevuje skupina déti, které
maji vdechny predpoklady pro to, ucit se Cist postupem,
ktery nabizi analyticko-syntetickd metoda. Dale bude
vyhranéna skupina zaku, ktefi by se snadnéji ucili, kdyby
mohli v pocatecnich fazich pracovat se slovhimi celky
(celymi slovy) a vyvozovat pismena z celych slov. Z hle-
diska uzivani ctenarskych strategii aplikovanych k deko-
dovani slova textu a z pfikladu Honzika vyplyva, ze mezi
détmi budou ty, kterym nebude vyhovovat ucit se Cist
(dekodovat text) postupem slabikovani. Z vyzkumu vy-
plyva, ze se mezi détmi objevuje také velka skupina déti,
které, pokud maji moznost, kombinuji postup hlaskovani
a slabikovani.

Z hlediska uzivanych pfistupd a volby rtznych druht
¢innosti pro déti poukazuje Krivanek (2001) také na to,
ze budou ve tfidé existovat jak déti samostatné, cinoro-
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dé a tvorivé, které budou rady zkouset, objevovat, apli-
kovat nové naucené (tzv. heuristicky typ), tak i déti, které
se citi bezpecnéji, kdyz mohou pracovat podle postupu,
se kterymi jsou ztotoznény, které dobre znaji, a ve kte-
rych se citi jisté.

Déti heuristického typu maiji rady pestrost a stfidani riz-
nych typu aktivit, zkouseji Cist narocnéjsi texty, prefe-
ruji praci s textem (délaji predpovedi, domysli pribeéhy,
neboji se chybovat), ocenuji moznost vlastni tvorivosti
(pokusy o psani vlastnich textt). Déti typu algoritmickeé-
ho spise predjimaji, co jim ucitel sdéli, a jsou vice zavis-

Ukazka algoritmického typu

Vsimnéte si rozdilu mezi pfistupem k uchopeni ukolu
u Kubika a Kacenky. Kubik je zak, kterého bychom zara-
dili k tzv. algoritmickému typu. Nezkous$i sam nic, o Cem
neni pfesvédcCeny, ze dobre zvlada. Opisuje tedy pouze
text, ktery je na tabuli a kresli obrazek. Pfi praci nepo-
spicha, je precizni, kazdé pismeno zapiSe dokonale, dba
také na formu zapisu. Naopak Kacenka rada zkousi a ex-

Jak najit vhodnou metodu pocatecniho Cteni a psani,
aby naplfiovala ve vSech ohledech nasSe pozadavky na
moderni vyucovaci pfistup? Musime vzit v Uvahu, ze
se kazdé dité zfejmé uci jinym zpusobem, ze dokonce
mezi détmi muzeme vysledovat typy, kterym budou vice
vyhovovat metody s postupy syntetickymi (od pismen
k slovnim celkim), a naopak déti, kterym spise budou
vyhovovat metody fazené do skupiny metod analytic-
kych nebo celostnich (globalnich), tzn. Zze se u¢i no-
vym pismentm vyvozovanim ze slovnich celku. Dale,
ze mezi détmi budou takové, které budou chtit spise

lé na presném didaktickém postupu. Jsou to déti, které
potfebuji ujisténi, ze jejich prace a jimi zvoleny postup
jde spravnym smérem, jsou opatrnéjsi, boji se chybovat
(srov. Kfivanek 2001, s. 12-13). Typ heuristicky objevuje
pismo, typ algoritmicky je spiSe zavisly na vykladu ucite-
le a strukturovaném systému, ktery je mu oporou. Tato
skutecnost by mohla dost vyznamné posunout diskuze
o tom, jestli zaci v 1. tfidé potrebuji zakladni ucebnici,
tedy systém, kterého se mohou drzet a ktery bude stat
jaksi v pozadi za jejich ucenim, anebo jestli se mohou
obejit bez tohoto systému.

T
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Ukazka heuristického typu

perimentuje. Jak mizeme vidét na obrazku, véty z tabu-
le (LETADLO LETi a LEV LOVI) doplnila o pokus o vlastni
rozsifeni textu (LETADLO LETI DO AFRIKY a dale pFipsala
také dalsi slova, kterd nebyla na tabuli. Kacenku (je to
vidét také na jeji dalsi praci a pfistupu) muzeme zara-
dit mezi skupinu déti tzv. heuristického (objevitelského)
typu.

samy zkousSet a hledat si vlastni cestu, ale i takové, které
budou upfednostiovat pevné dany postup. Jak tyto in-
dividualni pozadavky déti fesit? ldealnim reSenim, které
se zde nabizi, by bylo, kdyby se kazdy z zakd mohl ucit
tou metodou, kterd by se nejvice priblizovala jeho typo-
logickému zarazeni. Takova myslenka je ovSéem v praxi
Skolni tfidy nerealizovatelna.

V dalSich Uvahach o metodach je tfeba zminit skutec-
nost, Ze i zpUsoby, jakymi ucitel danou (jim vybranou)
metodu uchopuje a jak s ni pracuje (plati pravé o ana-
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lyticko-syntetické metod&), mohou byt rtzné. Cteni
a psani muze byt ze strany ucitele ditéti pfedstavovano
napf. jako pouhy mechanicky proces, jehoz cilem je ply-
nulé cteni a krasopisné psani ve smyslu opisu pfedepsa-
ného vzoru v pisance. V opacném pripadé dava zakovi
jiz od pocatku (kromé nacviku techniky ¢teni a psani,
které jsou prvotné dulezité a nemizeme je podcenovat)
moznost vnimat obé dovednosti jako ¢innosti, které mu
pfinaseji radost, zabavu, vnitfni uspokojeni a maji pro ngj
vyznamnegjsi smysl. Zaziva tedy od pocatku, na vlastni
zkugenosti, také jejich komunika&ni funkci. Ze by ne-
vhodny pfistup k vyuce pocate¢niho cteni, tedy upred-
nosthovani pouze nacviku technickych dovednosti
a opomijeni rozvijeni vysSich ¢tenarskych kompetenci,
mohl mit vliv na Ctenarské dovednosti zakl v pozdéj-
$im véku, potvrzuje Zapoto¢na (2001). Pokud se vyuka
v 1. tfidé zaméfi pouze a jen na nacvik technickych do-
vednosti ve smyslu plynulého &teni a bezchybného opi-
su a napf. Cteni s porozumeénim se odklada na pozdéji
(do dalSich, vyssich ro¢nikd), mize to negativné ovlivnit
¢tendfskou Uuspésnost zaka (Zapotocna 2001, s. 279).

Vezmeme-li v uvahu vse, co jiz bylo uvedeno, docha-
zime k zavéru, ze zadna z metod, kterou vybereme,
bude-li vymezena a ohranicena pevné danou metodi-
kou, nemuze nikdy splnit nase prani, stat se pro vSech-
ny zaky v nasi tfidé tou metodu, podle které se vsich-
ni nauci dobre Cist. Konstruktivisticky pristup, ktery se
v soucasné pedagogice uplatfhuje, umoznuje fesit pro-
blém hledani tzv. ,idedlni metody” z opacného pohle-
du. Tim, ze nabizi moznost otevirat stavajici metodiky
novym pfistupum a didaktickym postuplm, umoznuje
tak obohacovani zakladni metodiky (analyticko-synte-
tické nebo genetické metody) o nové pristupy z jinych
metod (napf. metod analytickych a celostnich, kdy Zaci
pracuji od poc¢atku s celymi slovy). V praxi to znamena
moznost kombinovat razné (dalsi) pfistupy také o dalsi
metody, kterymi se doplfuji tradi¢ni didaktické postu-
py v ramci jedné metody. To dava uciteli vétsi svobodu,

nemusi byt svazan jednim metodickym postupem, ale
muze vychazet z individualnich pozadavku zaku ve tri-
dé, naplhovat takeé cile, které si sam stanovi jako vlast-
ni priority, a respektovat individualni potfeby zaku. Zaci
tak maji moznost ucit se zpusobem, ktery jim vyhovuje,
ucitel umoznuje zakovi seznamovat se se svétem psa-
né reci tzv. vlastni cestou”. Jako priklad muzeme uvést
zaka, ktery bude patfit mezi tzv. analyticky typ, a presto
se uci analyticko-syntetickou metodou, kdy postupuje
od pismen ke slabikach a slovum. Pokud se do vyuky
zaradi takeé prace s celymi slovy a vyvozovani pismen ze
slovnich celkd, pokud se Zaci seznamuji kromé slabi-
kovani také s hlaskovanim, bude se tento zpusob vyuky
pfiblizovat k vyukovym pozadavkim zaka tohoto typu.
Pokud prace s texty nebude zamérena pouze na nacvik
techniky ¢teni a zakim bude umoznéno pracovat s tex-
ty tvorivé, bude-li jim dan prostor pro pokusy o psani
vlastnich textu, budou naplhovany potreby zaka tzv.
heuristického typu.

O pozadavcich na metody a pfistupy ve vyuce poca-
te¢niho cteni muzeme obecné Fici, Zze by mély pruzné

reflektovat vyvoj spole¢nosti a pfijmout skutecnost, ze
déti budou také ¢im dal vice konfrontovany s novymi
technologiemi a Ze bude &im dale vice obtizné&jsi ob-
hajit vyznam ctenafstvi v jejich zajmovych prioritach.
Proto je tfeba hledat takovou metodu, ktera pfirozenym
zpusobem nauci technice cteni a psani vsechny déti
a predstavi jim Cteni a psani jako zabavné, smysluplné
aktivity. Metodu, ktera bude také eliminovat jejich pfi-
padné obtize pfi uceni. Pak je vétsi Sance, ze se z nich
stanou ¢tenafi (ve smyslu ovladani funkéniho &teni), ze
se budou o ¢teni a o psanou kulturu zajimat a Ze budou
i rady psat ve smyslu vlastni tvorby. Z tohoto vyplyva, Zze
by ,soucasnad moderni metoda” méla byt pro dité prede-
vSim lehce uchopitelna, méla by ¢teni a psani ukazovat
jako cinnosti zajimavé, zabavné, jez naplhuji Ctenarské
a tvarci potreby a o¢ekavani déti.
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Nize popsana vyukova jednotka probéhla u zaku 1. ro¢-
niku, ktefi se vyucuji upravenou, tzv. modifikovanou
analyticko-syntetickou metodou. Obecné se viak muze
stat inspiraci pro vSechny ucitele, ktefi hledaji dalSi moz-
né zpusoby, jak zpestrfit vyuku v ramci metod, které vy-
chazeji ve svém pocatecnim stadiu z pismen, jez jsou
sklddana do vétsich celku (slabiky, slova), a které pracuiji
pouze s pismeny do té doby zavedenymi. Je to moz-
nost, jak ukazat zakim néco nového, vyjit také vstfic
zakum, ktefi svymi predpoklady inklinuji spise k vyuce
analytickymi a globalnimi metodami. Dale se tim ote-
vird moznost pracovat jiz na zacatku Skolniho roku take
s textem smysluplnym, jehoz jedinym smyslem neni na-
cvik techniky cteni, a na jehoz vytvoreni participovaly

samy déti. Prace probihala 2. tyden v fijnu a tematicky
navazovala na téma v Zivé abecedé (Wildova R., Staud-
kova H.: Pracovni sesit k Zivé abecedé. Alter, Praha 1995)
a dale jej rozvijela.

Z&ci se seznamovali s pismenem J, j, vyvozovali pisme-
no jako naslovnou hlasku ze slov. Klicovym slovem dané
hodiny se stalo slovo ,JEZEK", které bylo zapsano na ta-
buli. Na tabuli kromé slova JEZEK byla zapsana také dalsi
slova, ktera se ovéem skladala z pismen Zivou abecedou
zavedenych: jelito, jetel, jama, Jaja, Maja (s naznaceny-
mi oblouky pod jednotlivymi slabikami). Zaci tato slova
¢tou. Zaroven upoutava jejich pozornost ,neznamé slo-
vo”, které vétSina z nich nedokaze jesté precist.

Ucitelka ¢te basnicku na s. 25, Zaci sleduji text basnicky (ukazuji si prstem jednotlivé verse).

Pfi druném ¢teni se déti pridavaji (,tou” spole¢né s ucitelkou) a nakonec se basni¢ku nauci
(po 3. precteni si ji pamatuji). Zaci sami vyhledavaji v basni¢ce véechna pismena J, |,

barevné oznacuiji (rozlisuji) tvary velkého a malého pisma a pocitaji, kolik pismenek v basnic¢ce
nasli. Nakonec si vybarvi pismena J, j pod basnic¢kou.

Co véechno vime o jezcich? Vidéli jste uz zivého jezka? Znate pohadku (pfibéh), kde se jezek (jezci)
objevuje? Myslite si, ze opravdu nosi na bodlinkach jablicka? Ucitelka povzbuzuje zaky k vypraveéni,
podporuje rozvijeni diskuze nad otazkou, zdali jezci nosi jablicka a pro¢ se to o nich fika.

Ucitelka upozorni zaky na slovo, které je napsané na tabuli. Néktefi z nich slovo jiz umi precist,
prectou je tedy ostatnim. Spole¢né slovo JEZEK prohlizeji, hledaji pismena, ktera jiz znaji. Uitelka
slovo hlaskuje, pficemz soucasné ukazuje na jednotliva pismena ve slové: J-E-Z-E-K, poté hlaskuji
vsichni zaci spolecné (ucitelka soucasné ukazuje na jednotliva pismena). Ucitelka vybizi zaky, aby
chodili k tabuli a barevnymi kfidami vyznacovali jednotliva pismena (napt. aby nasli pismeno ,Z" a dali
ho do zeleného ramecku). Zaci tak vyvozuji ,nova” pismena: Z a K.

Ucitelka vyzve zaky, aby si, na zakladé predchoziho vypravéni, promysleli kazdy jednu vétu, kterou by
chtéli o jezkovi fici ostatnim. Z vyslovenych vét nakonec vybira spolecné s zaky jednu, kterou zapise
na tabuli. Vybizi zaky, aby ji pomohli vétu na tabuli zapsat tim, ze budou jednotliva slova véty hlas-
kovat (Fikat po pismenkach). Na tabuli je zapsana véta: JEZEK MA BODLINY. Z&ci si zapsanou vétu
prohlizeji, nejprve hledaji a ¢tou jednotliva slova véty a oznacuiji je barevnymi ramecky, potée tato slova
rozkladaji na pismenka (najdi a ukaz pismeno B, D, N atd. ve slové BODLINY).

Z4ci si opisuji vétu z tabule a doplfiuji ji obrazkem.
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fa s LR A : i Jak je vidét z obrazku Anicky, nejen ze opsala vétu z ta-
SWRr e e TRERL S s pule, ale vytvorila také dali vétu — JEZEK SPI V LISTI
— a doplnila ji také vétou o indianech, ktera ji zfejmé
utkvéla z tématu jedné z predchozich hodin. Z obrazku
vyplyva, ze détem je ponechan dostatek prostoru take
4 pro vlastni tvofivost, coz se obrazi i v nasledném hod-
SRR e e ; : : noceni celé aktivity.

i A e . Smyslem je seznamit zaky zpusobem pfirozené prace
"55_;;. £ ' SRR se slovem (slovy) s dal$imi pismeny (kolik pismen si zak
o ' - zapamatuje, je zcela v jeho kompetenci, cilem takto
i i koncipované hodiny neni naucit vSechny zaky vsem pis-
i [ ' i f menltm), dale povzbuzovat zaky v pokusech o tvoreni
- 13 vlastnich textl. Proto hodnoceni nesmérfuje k opravam
: technickych nedokonalosti textt (pokud o to Zaci sami
nepozadaji a neptaji se po spravném zapsani). Kazdy zak
ma navic $anci vlastni text (s oporou tabule) vytvorit! Po-
kud se zaci rozhodnou pro dalsi psani ¢i kresleni, je to
zcela v jejich kompetenci.
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www.kritickemysleni.cz

www.¢teme.eu (diagnosticka portfolia pro hodnoceni urovné dalsiho pokroku zaku 1.—-5. ro¢niku ve ctenarské
gramotnosti; zajimavé c¢lanky, texty, videa, vystupy)

Zuzana Manourova: Analyticko-synteticka metoda v modifikovaném pojeti. Seminar.
JAKE JSOU KOMPETENCE UCITELKY/UCITELE PRO VYTVORENI INDIVIDUALIZOVANE VYUKY

e
Odkazy na ,standardy prace ucitele” (Kompetentni ucitel 21. stoleti. Mezinarodni profesni ramec kvality) Q
naleznete v Bonusech, s 11 na prilozeném CD.
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.10 je, myslim, problém Ceskée Skolske tradice v kostce: zaméruje se

na neuzitecné prostocviky, v nichz exceluji déti, jejichz hlavnim talentem
je sedét na zadku a délat pani ucitelce radost,” uvadi Martin Weiss

v Lidovych novinach dne 18. 8. 2012. Reaguje tak na vyhrady vuci
novemu psacimu pismu, které se testuje na nekterych skolach. Muzeme
si polozit otazku, na co vse kromeé pisma se v soucasné skolni praxi muze

vyrok autora dale vztahovat.

Nase Skolstvi hleda cestu k vétsi efektivité, meéni se kuri-
kulum, pristupy, metody. Tato snaha je alespon ziejma.
Klicovou roli v tom hraje dalsi vzdélavani pedagogu.

V oblasti DVPP se vSak setkavame s postojem, kdy mno-
zi ucitelé, ucastnici vzdélavacich seminaru, fikaji: ,To uz
zname, o tom jsme jiz slySeli.” Mlze se to tykat metod
aktivniho uceni, pouziti modelu E-U-R, projektového
vyucovani Ci napf. kriteridlnino hodnoceni. O téchto po-
jmech se na seminafich hovofilo, mame o nich néjaké
povedomi, proto chceme néco jiného, nového.

Nabizi se otazka, zda nezustavame pfilis na povrchu. Ve
svych Skolnich vzdélavacich programech jsme popsali,
jak by to mélo vypadat. Jak se vSak vSechny ty dulezité
myslenky Skolské reformy promitaji do realnych hodin?
Nakolik umime ve svych vyucovacich hodinach smyslu-
plné rozvijet i vy$si urovné mysleni, pouzivat rdzné me-
tody aktivniho uceni, model E-U-R ¢i formulovat kritéria
hodnoceni? Do jaké miry to délame védomé a cilené?

Tato pfirucka je zaméfena na individualizaci vyuky.
Ustfedni otazka zni: Nakolik vychazime pfi pfipravé své
vyuky z pfedpokladu, ze vSichni zaci maji délat v hodiné
totéz (maji stejnd zadani) a jsou hodnoceni podle stej-
nych meritek?

Pfedstavme si to tak, ze zakim nastavujeme v pfipadé
stejného zadani latku, kterd bude odpovidat pfiblizné
primeéru. Je zfejmé, ze néktefi takovou latku preskoci
bez namahy a s rezervou, pro jiné muze byt pfiméfenou
vyzvou, ale ¢ast zaku se pres ni nedostane, i kdyby ,se
rozkrajela”. Navic sama myslenka primeéru je problema-
ticka. Kdyz si date dvé vecere a vas kamarad zadnou,
oba jste se v pruméru dobre najedli. Potize lze vSak oce-
kavat v obou pripadech. Abychom tedy nasi vyuku vice
pfizpusobili redlnému zivotu, je tfeba se zamyslet nad
tim, jak rozvijet potencial i téch zaku, kterym dosavadni
jednotna latka neumoznovala zapojeni, a jak dale rozvi-
jet potencial téch z3aku, ktefi se pres ni bez vétsi namahy
prenesli.

Dalsi klicova otazka v pfipadé, ze mame z jakéhokoliv
duvodu stejné zadani pro vSechny zaky, zni: Jak toto
spole¢né zadani pfipravit a formulovat tak, aby umoz-
rovalo individudlni cestu, prostor pro vlastni postup
a reseni?

Casté vyhrady hlavné ucitelt 2. stupné smérem k indi-
vidualizaci se tykaji nedostatku casu, velkého objemu
uciva, ktery je tfeba zvladnout, &i velkého poctu zaku
ve tfidach. Realizace individualizace ve tfidach vsak spi-
Se vyzaduje promyslené vyuzivani urcitych postupt
a metod, které vytvareji prostor pro individualni cestu.
pravu ucitele, vubec vsak nemuseji stat vice Casu. Navic
aktivizuji zaky, uci je myslet, zvysuji pravdépodobnost
hlubSiho porozumeéni véci a da se predpokladat zvyse-
na pameétova stopa. Vysoky pocet zaku ve tfidé se da
fesit také pomoci metod kooperativni vyuky. Pokud je
ma ucitel zvladnuté a zaci si osvojili zakladni pravidla
efektivni prace ve skupinach, muzeme se snazit o indivi-
dualizaci i v pocetnych tfidach. DalSimi moznostmi jsou
rtzné variace typu ,Studijni ateliér”, které jsou pro zmé-
nu postaveny na samostatné praci jednotlivcu a jsou po-
psany dale.
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VYCHOVNE A VZDELAVACI
STRATEGIE PODPORUJICI
INDIVIDUALIZACI VYUKY

Vychovné a vzdelavaci strategie, které podporuji individualizaci vyuky,

se budeme snazit uchopit na prikladu konkrétnich vyukovych jednotek.
Postupne tak prozkoumame moznosti rozsahlejSich cest typu integrova-
né tematicke vyuky Ci projektového vyucovani i moznosti individualizace
v jednotlivych ,obvyklych” hodinach a predmétech.

Pro porozuméni smysluplnosti pouziti vychovnych  ritmickym” stylem vyuky a vyukou, ktera bude postavena
a vzdélavacich strategii podporujicich individualizaci na integraci témat, konstruktivismu a heuristickém pfi-
vyuky porovname na zakladé prikladu dvé vyukové jed-  stupu. Heuristickym metodam se budeme nadale po-
notky. Poukazeme tak na rozdily mezi tradicnim ,algo-  drobné vénovat v samostatné kapitole.

PRIKLAD 1. ZEMEPIS — SCHENGENSKA DOHODA

Pfipravujeme hodinu zemépisu. O&ekavany vystup SVP zni napf.: ,Zak vysvétli, co znamena Schengenska dohoda".
Nez popiseme navrhovanou vyukovou jednotku, rozliSime algoritmicky a heuristicky pfistup.
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ROZDIL MEZI ALGORITMICKY A HEURISTICKY POSTAVENOU
VYUKOVOU JEDNOTKOU

ALGORITMICKY POSTAVENA HODINA BUDE VYPADAT NAPR. TAKTO:

Ucitel vysvétli zakim, co znamena Schengenska dohoda. Na tabuli zapiSe zakladni udaje (historie, pravidla
platici v Schengenu, staty, které jsou v dohodé zapojeny). Bude-li chtit zaky vice zapojit, bude se ptat na jejich
vlastni zkusenosti s cestovanim a hrani¢nimi kontrolami. Zapojené staty si zaci ukdzou na mapé. Z4aci si zakladni
udaje zapisi do sesitu a v nekteré z nasledujicich hodin bude nasledovat ovéreni znalosti.

Algoritmus této hodiny tedy spociva v tom, ze ucitel pfiblizi zakim néjaky jev, vylozi ho a ocekava reprodukci
vybranych zakladnich udaju. Pokud bychom zkoumali zapojeni jednotlivych urovni mysleni dle Bloomovy taxo-
nomie (viz priloha 8), mohli bychom konstatovat, ze se rozviji uroven znalosti a porozuméni. Pro vSechny zaky
je jednotné zadani: poslouchat vyklad, opsat si fakta, popf. se zapojit do spolecné diskuze apod. ,Homeopatic-
ké” prvky individualizace bychom mohli spatfit v zadani, kdy maji zaci uveést vlastni zkusenosti s cestovanim.

Cilem této hodiny ze strany ucitele bylo predat zakim zakladni znalosti o Schengenské dohodé.

HODINA POSTAVENA NA ITV, KONSTRUKTIVISMU A HEURISTICE

bude jiz od za¢atku vychazet z jinych cild. V tomto ohledu je dulezita formulace samotného vystupu SVP,
protoze navadi na zpusob realizace. U Skoly, ktera bere vazné snahu o individualizaci vyuky, bychom tedy
v SVP mohli najit napf. tuto formulaci: ,S pomoci informacnich zdroji zak analyzuje vyhody a nevyhody
¢lenstvi v Schengenu, zaujme k nému stanovisko”.

Ze znéni tohoto vystupu vyplyva, ze bude z3ak pracovat s informacnimi zdroji, hledat vyhody a nevyhody
a dokonce se po ném chce jeho vlastni nazor. Dle Bloomovy taxonomie bychom tedy kromé znalosti a poro-
zuméni (které jsou nutnym predpokladem vyssich urovni mysleni) pracovali rovnéz s analyzou a hodnocenim.

Pfi pripravé hodiny na zakladé vyse uvedeného vystupu SVP by ucitel mohl vychazet z téchto myslenek:
e Co je vlastné na tématu Schengen pro zaky dulezité?

* Jaké dalsi obory by bylo mozno do tématu zapojit? S jakym cilem?

e 7 jakych informacnich zdroju budeme vychazet?

e Jak formulujeme zadani, aby zaci méli prostor pro identifikaci problému a hledani reseni?

¢ Jak formulujeme zadani, abychom rozvijeli rtzné urovné mysleni? Které?

¢ Jak formulujeme zadani, abychom pracovali s rznymi typy inteligenci?

e Jak provedeme evokaci, uvédomeni, reflexi?

® Podle ¢eho pozname, ze hodina byla efektivni?

POPIS VYUKOVE JEDNOTKY ,SCHENGEN"

Nyni popiSeme vyukovou jednotku a nasledné si ji rozebereme na zaklade vysSe uvedenych otazek.
UKAZKOVA JEDNOTKA POSTAVENA NA INTEGROVANE TEMATICKE VYUCE SCHENGEN

L HROK: Ucitel pozada zaky, aby do sesitu doplnili nasledujici zadani:
KdyZ se fekne ,cesta pfes hranice”, tak mé napada:
e pét podstatnych jmen:
e Ctyfi pfidavna jména:
e tfi slovesa:
¢ dva pocity:
¢ jedna otazka:

2 HROK: Ucitel vyzve dobrovolniky, aby precetli svou praci. Ucitel nebude praci zaku v tuto chvili komentovat.
Poznamena si ta slova, ktera bude moci pozdéji pouzit pfi praci tykajici se Schengenu.
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Ueitel vysvétli zakam praci s metodou Cteni s predvidanim (viz pfiloha 7). Bude promitat Uryvek
z cestovniho deniku a zaci se budou snazit vyresit ukoly pod textem. K praci budou potrebovat atlas.
Reseni nékterych Ukolu se vyjasni v nasledujicim uryvku, nékteré vysvétli ucitel.

1. CAST DENIKU:

Skodovkou 105 se fitime jiznim Madarskem. Asfaltové silnice se misty méni v praéné cesty. Rovina, kam jen oko
dohlédne. Uchvacuji nas plantaze melounu. Za autem se zdvihaji mra¢na prachu. PiSe se cervenec 1986. Nase
rodina se vydala na dalekou cestu k Cernému mof¥i. Kterymi staty musime projet, kdyz cil nasi cesty lezi kousek na
jih od pristavu Burgas?

V které zemi se nachazi pristav Burgas?

Kterymi staty museli projet?

2. CAST DENIKU:

Nas cil lezi v Bulharsku. Jeli jsme pfes Madarsko a Rumunsko. Radéji bychom jeli pfes Jugoslavii, ale k tomu rodice
nedostali povoleni. Jugoslavie nebyla totiz pfilis poslusnym komunistickym statem. Radu véci délala jinak, nez si
prali v Moskveé. Proto pro cestovani pres ni platila zvlastni pravidla. Nase zemé byla tenkrat poslusna. Nasi obcané
tedy potfebovali specialni povoleni a my ho neméli.

Proc autor neuvadi Slovensko?

Proc by méla Moskva pfikazovat ostatnim, co maji délat?

3. CAST DENIKU:

Dorazili jsme do blizkosti hrani¢niho pfechodu mezi Madarskem a Rumunskem. Poznali jsme to hned podle mno-
hakilometrové fronty, ktera stala na kraji silnice. Vystoupili jsme z auta a Sli se podivat, jak to vypada vpredu. Udivilo
nas, ze nekteri lidé méli postavené stolky a zidlicky vedle auta, Cetli, hrali karty ¢i Sachy. Nejruznéjsi narody, které
jsme se snazili identifikovat podle znacek.

Dorazili jsme k otevienému vozu, ze kterého se ozyvala krasna angli¢tina. Maminka cCetla détem néjakou pohadku.
Kdyz skoncila a vykoukla ven, pozdravili jsme ji. ,How long are you waiting here?” zeptali jsme se. Odpoved byla
zdrcuijici. Jiz 6 hodin!

Proc¢ si myslite, Ze kontrola trvala tak dlouho?

Jaky cas pouzil autor pfi anglické otazce a proc?

4. CAST DENIKU:

Kdyz se fronta konecné posunula a my po mnoha hodinach dorazili k mistu celni kontroly, zastavil nas rumunsky
pohrani¢nik. Pokynul, abychom vystoupili. Pak nas pfimeél, abychom vylozili zavazadla z kufru. Tata mél v tasce

s konzervami Ctyfi lahve piva. Celnik na jedno z nich ukazal.

Co si myslite, ze chtél?

5. CAST DENIKU:

No samozrejmeé to pivo. Kdyz mu ho tata dal, nemuseli jsme jiz vykladat dalSi veéci. Nalozili jsme zavazadla, ktera
jsme predtim vyndali. Pak jsme mohli jet dal.

Hned za zdvizenou zavorou byl pfes silnici mélky prikop, kterym jsme museli projet. Byl naplnény dezinfekci,
abychom asi do Rumunska nedovezli néjakou chorobu. Hned za nim stala vedle silnice velika cedule s napisem
.Rumunsko, Ceaucescu, Mir"!

Jak na vas pusobil popisovany prujezd hranicemi?

6. CAST DENIKU:

Nikolae Ceaucescu byl tehdejsi komunisticky viadce Rumunska. V zaslych vesnicich, podél prasnych cest i v neu-
drzovanych méstech byly vSude cedule, které ho oslavovaly.

.Kam komunista Slapne, tam trava neroste,” kfiCel tata. To jsme jeSté nevédéli, co nas ceka pfi prujezdu komunis-
tickym Rumunskem...

Zaci pracuji ve dvojicich na zadani:
V ¢em se lisi prujezd hranicemi v pribéhu od soucasnosti? Naleznéte co nejvice rozdili a zapiste
do sesitu.
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Ucitel vyzve Zaky, aby sdélili vysledky své prace. Na tabuli zapiSe rozdily, které zaci objevili

(drive x dnes).

Ucitel polozi otazku:

Co je podle vaseho ndzoru pricinou zmény pfi prujezdu hranicemi dnes oproti dfivéjsku?
K této otazce napiée zakim na tabuli slova, ktera si poznamenal u kroku 2. Zaci odpovidaji.

Ucitel vyzve kazdého zaka, aby si vybral text o Schengenské dohodé. Text nabizi ve tfech variantach

obtiznosti (snadna, stfedni, obtizna).

Prectéte si text a podtrhnéte 3—5 informaci, které jsou podle vaseho nazoru dulezité pro vase cestovani.

Zaci se rozdéli dle pokynu ucitele do skupin. Uréi si zapisovatele.
Objevte a napiste alespon tfi vyhody a tri rizika Schengenské dohody.
Zaci pracuji a nasledné prezentuji své vysledky. Ugitel je zapise na tabuli.

Nyni bude nasledovat vybérovy ukol.

ZADANI 1: Navrhnéte, co byste zménili (doplnili, upravili) na pravidlech Schengenské smlouvy, abyste
zmirnili rizika, ktera jsme pred chvili formulovali. (Rizika jsou napsana na tabuli).
ZADANI 2: Vysvétlete strucné vlastnimi slovy neznalému kamaradovi, o co jde v Schengenské smlouveé.

Kazdy 73k si vybere jednu z variant.

Prvni krok slouzi jako Uvodni evokace. VétSina zaku ma
zkuSenost s cestovani pres hranice. Pomoci riznych
slovnich druht vytvofime prostor pro to, aby si zaci
tyto své zkusenosti, predstavy Ci pocity vybavili. | kdyz
mohou byt nékteré predstavy chybné, je dobré vycha-
zet z toho, ze nestavime na zelené louce, nybrz ze zaci
rozvijeji své myslenkové konstrukce na rtizné pevnych
zakladech (vstupnich predstavach, zkusenostech, do-
mnénkach atd. o tématu).

Druhy krok dava nékolika zakim prostor, aby mohli ve-
fejné precist sve prace. Ostatni zaci se uci naslouchat.
Trida je dlouhodobé vedena k tomu, aby tento prostor
vyuzivala. Pro pfipad, ze by ho nikdo nechtél vyuzit,
zacne ucitel sam tim, ze precte, co si napsal. Vétsinou
pak nasleduje nekolik dalSich zajemcu.

Treti krok je uvédomeénim. Probiha prostfednic-

tvim textu, ktery v tomto pfikladeé napsal sam ucitel

na zakladé svych vzpominek z détstvi. Metoda Cteni

s pfedvidanim vtahuje ucastniky aktivné do tématu.
Ucitel vytvari nejprve prostor pro hypotézy zaku. Po-
vzbuzuje je k hledani odpovédi na otazky a ke kladeni
dalSich otazek, které je k uryvku napadnou. Odpovédi
na otazky se bud objevi pfi cteni nasledujiciho uryvku,
nebo je poté, co zaci formuluji své hypotézy, zodpovi
sam ucitel. Témér kazdy pribéh se da upravit do podo-
by pouzitelné pro tuto metodu. Dulezité je zachovat
pravidlo, kdy jeden uryvek otevira otazky, problémy,
jejichz reSeni se objevuje v dalSim uryvku, ktery zaroven
otevira noveé otazky.

Ctvrtym krokem vytvorime prostor, pfi némz si zaci
utfidi nasbirané informace a porovnaji je s tim, co si
o tématu mysleli dfive. Tuto fazi nazyvame reflexi.

Paty krok umozni zakum uvédomit si diky spole¢né
praci jesté dalsi, nova hlediska problematiky, na ktera
prisli spoluzaci. Tento krok muzeme vnimat jako sou-
Cast reflexe.

Sesty krok je novou evokaci. Otevira otazku a dava
zakum prostor, aby formulovali své predstavy.

Sedmy krok — prace s textem — je uvédoménim. Zaci

si voli mezi tremi Urovnémi naroCnosti textu. Pfi pouziti
této metody se muze objevit otazka, zda si vétSina zaku
nevybere radégji jednoduchy text, aby s nim neméli prilis
prace. Toto riziko se muze skuteCné objevovat hlavné

v pocatcich prace s metodou vybéru. Jde o vypéstova-
ni urcitéeho zvyku a odpovednosti za svou praci. Pokud
si bude nadany zak opakované vybirat jednodussi
zadani, pohovori s nim ucitel individualné na toto téma.
Pricinou nemusi byt pohodlnost, ale tfeba nedostatek
sebeduvéry. Casto se naopak stava, ze si néktefi slabsi
zaci vybiraji obtiznéjsi zadani a snazi se s nim poprat.

K prekvapeni ucitele se leckdy muze stat, ze tzv. slaby
zak vymysli originalni, smysluplné feseni. A to je také
cilem: Vytvorit prostor pro zodpovédnou volbu a na-
slednou zodpovédnou praci.

Jakmile by vsak ucitel pfidélil rtzné narocné texty

zakam sam, sdélil by jim tim, jak je ma on sam ,zaska-
tulkované®, zmaril by tim moznost tzv. slabsim vyrust
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a tzv. nadanéj$im pfijmout odpoveédnost za narocnéjsi V poslednim kroku lekce dochazi opét k reflexi. Zaci si

praci. Dulezité je, aby vSechny urovné narocnosti byly vybiraji jednu ze dvou moznosti, jak si utfidit nové in-

smysluplné a pfinosné, at si kdokoliv vybere cokoliv. formace s dosavadnimi predstavami a prokazat, k jakym
vyslednym zaverim dosli.

Osmy krok nuti zaky kriticky myslet. Uci je, ze dulezi-

ta mezinarodni ujednani mohou mit své vyhody i sva

rizika. Svét neni Cernobily. Vytvari prostor pro vyjadreni

vlastniho nazoru. Tento krok je soucasti uvédoméni.

A) MOZNOST VYBERU
V 7. kroku si zaci voli uroven narocnosti textu, v 9. kroku si zaci voli jednu ze dvou moznosti, aby prokazali, k jakym
vysledkim svoji praci v této jednotce dosli.

B) PROSTOR PRO VLASTNi HYPOTEZY

U metody Cteni s pfedvidanim mohou zaci vytvafet vlastni hypotézy, jejichz spravnost si nasledné ovéfuji. Pokud
pracujeme s hypotézami, umozniujeme zaroven zakum chybovat a své chyby nasledné korigovat. Ucit zaky nebat
se udélat chybu a nasledné se z ni poucit muze byt dulezitym myslenkovym procesem, ktery si zaci do zivota
odnaseji. Ceské $kolni prostfedi se toho ¢asto boji. Chyba je povazovéana za cosi nezadouciho, co byva provazeno
strachem a za co nasleduje ,zaslouzeny” trest v podobé Spatné znamky ¢i jiného dusledku.

C) KONSTRUKTIVISTICKY PRISTUP

Pouziti principu evokace, uvédoméni a reflexe umoznuje individualni zapojeni zaka a podporuje ho tak v jeho
rustu. U evokace v kroku 1 doplfiuje kazdy zak slova dle svych moznosti a ucitel neocekava, ze zaci dojdou ke
stejnému rfeseni, u uvédomeni v kroku 3 u textu s predvidanim hledaji zaci své vlastni hypotézy odpovédi na otaz-
ky. U reflexe jde opét o individudlni, popf. skupinové, feseni s prostorem pro individualni vstupy (o konstruktivismu
si muzete vice precist téz v 1. ¢asti prirucky v kap. 3.1.).

D) ROZVIJENiI RUZNYCH UROVNI MYSLENI

Jaké urovné mysleni byly rozvijeny?

Kromé znalosti a porozuméni jsme pracovali s analyzou (napf. pfi otdzce, v ¢em se li§i prijezd hranicemi dfive

a dnes), s hodnocenim (vyhody a rizika Schengenu), syntézou (sestavte navrh Upravy smlouvy tak, aby se o3etfila
rizika).

Zku$enost s realizaci této jednotky ukazuje, ze néktefi zaci, ktefi maji potize s nizsimi urovnémi mysleni (zpravidla

to vyplyva z potizi s paméti), se dobre se vyporadaji s ukoly zameéfenymi na rozvoj vyssich urovni mysleni (analyza, @
hodnoceni, syntéza). Celkovy prehled jednotlivych urovni mysleni a zadani ukolu, které je mohou rozvijet,
se nachazi v pfriloze ¢. 8.

Pro nékteré ukoly si nastavime parametry. Podle miry jejich naplnéni pozname, zda zaci pracovali efektivné. Temto
parametrum fikame kritéria hodnoceni.

U kroku 4 (V ¢em se lisi prujezd hranicemi v pfibéhu od soucasnosti? Naleznéte co nejvice rozdilt a zapiste do
sesitu) by kritérium hodnoceni mohlo znit: ,Naleznéte alespori pét rozdilu”.

U kroku 9 u vybérového ukolu (Navrhnéte, co byste zménili, doplnili, upravili na pravidlech Schengenské smlou-

vy, abyste zmirnili rizika, kterd jsme pfed chvili formulovali) by kritérium mohlo znit takto ,Navrhnéte nejméné tri
zmeény, u kazdé zmény zdavodnéte, v cem pomuze problém resit”.
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CO JE TO INTEGROVANA TEMATICKA VYUKA?

SHRNUTI

Uvedena lekce propojila témata ze zemépisu (dulezité
mezinarodni smlouvy, cestovani jednotlivymi zemémi),
déjepisu (cestovani dfive, role Moskvy v dobach totali-
ty, zajimavosti k Rumunsku v dobach totality), angli¢tiny
(otazka ve fronté na hranicich).

PROJEKTOVE VYUCOVANI -

V Ceské republice neni kodifikovan pojem projektové
vyucovani. Existuje vice nahledu na to, co lze pod tim-
to pojmem myslet. Pro naSe potfeby budeme vychazet
z toho, ze vyucovaci projekt ma radu spolecnych rysu
s integrovanou tematickou vyukou: propojeni témat,
zkoumani problému z rdznych uhlu pohledu, aktivni za-
pojeni zaku, prevzeti odpovednosti za vlastni uceni za-
kem, kooperace ad.

PROJEKT CESTOVATELE

Hlavni téma (zde mezinarodni smlouva) je spojeno s dal-
&imi obory. Zakovi je tak umoznén vhled v souvislostech.
Nediva se tedy na téma jako na izolovanou problemati-
ku, nybrz z riznych uhlu pohledu.

DEFINICE?

Rysy, které bychom mohli pfifadit spiSe k vyucovacimu
projektu, by byly tyto: orientace na vysledny produkt, vet-
Si podil Zaka béhem celého prubéhu studia (volba problé-
mu, planovani), presah do praktického zivota apod.

Jestlize jsme nasi vyukovou lekci ,Schengen” oznacili za
integrovanou tematickou vyuku, pojdme se podivat na
projektové vyucovani, které by mohlo navazat. Projekt
jsme nazvali ,Cestovatelé”.

VYUCOVACI PREDMETY: zemépis, d&jepis, pfirodopis, vychova k obcanstvi, esky jazyk, cizi jazyk,

informatika, vytvarna vychova, ¢lovék a svét prace
VEKOVA SKUPINA: 74ci 8. tFid
NOSNA MYSLENKA: Tak maly a uz privodcuje...

ZAKLADNI OTAZKY:
2. Jak se pripravuje prezentace?

1. Jak efektivné pracovat ve skupiné?

3. Jaké jsou rétorickeé zasady pfi prezentaci?
4. Jak se poskytuje a pfijima zpétna vazba?

5. Jak se uvadéji zdroje?
6. Jak zaujmout posluchace?

Zak vytvoli ve spolupraci s ostatnimi spoluzaky (v pracovni skupiné po 3-4 zacich) prezentaci.
74k (skupina) spolupracuje na splnéni nasledujicich ukoll:

a) vyhleda vhodné zdroje

b) ze zdroje vybere dulezité informace

C) sestavi osnovu své prezentace

d) vypracuje prezentaci (jeji zadanou cast)
e) uvede zdroje

2.1.2

2.2.2
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Zaci dodrzi stanovena kritéria pro obsah prezentace.

74k (skupina) pfedvede prezentaci pfed spoluzaky a ucitelem, ktefi mu (jeho skupiné) poskytnou zpé&tnou
vazbu z hlediska struktury, obsahu a rétoriky:

a) predvede zvladnuti zakladnich rétorickych pravidel (tempo, hlasitost, o¢ni kontakt, slovni vata a berlicky)
b) vyslechne zpétnou vazbu a doporuceni

c) doporuceni zohledni pfi ,dobrouseni” své prezentace

d) poskytne zpétnou vazbu ostatnim spoluzakim

Z&k (skupina) pfedvede prezentaci $kolni a rodi¢ovské vefejnosti.

CASOVY PRUBEH PROJEKTU
Tfi dvouhodinové bloky pfipravy, jeden dvouhodinovy blok poskytovani zpétné vazby na vypracované prezentace,
odpoledni prezentovani vysledku pro ucitelskou a rodicovskou verfejnost.

ZACLENENI DO ROZVRHU A SVP
Prace na projektu probiha v hodinach zemépisu, o&ekavany vystup v SVP zni: ,Zak vypracuje prezentaci o vybrané
evropské zemi”.

POPIS PRUBEHU PROJEKTU

Na zakladé vyukove jednotky o Schengenu se vypravime na cestu po Evropé. Ucitel promitne zakim obrazkovou
prezentaci. Jedna se priblizné o 15 ruznych zabérd z evropskych zemi zamérené na prirodni, kulturni ¢i technické
zajimavosti. Prezentace je podbarvena hudbou. UcCitel ji promitne bez komentare dvakrat za sebou.

Kazdy zak ma za ukol si vybrat jeden zabér.

1. Zddvodni, pro¢ ho oslovil.

2. Napise alespon dvé otazky, které ho k obrazu napadaji.

Ucitel vyzve Zaky, aby pfipravili pro skupinu znamych cestu do vybrané evropské zemé a poslouzili jim jako
privodci. Zaci jsou rozdéleni do pracovnich skupin po tfech az &tyfech. Jejich Ukolem bude pfipravit prezentaci @
o planované cesté do zahranici dle predem nastavenych kritérii (viz priloha 1).

Skupiny zpracovavaji své prezentace. Museji si rozdélit ukoly a stanovit pracovni postup. Maji k dispozici pristup

do Skolni knihovny a k pocitacum s internetem. Ucitel sleduje praci skupin. V pfipadé potfeby je usmérni pfi-

mérenym zdsahem (nabidkou zdroju, otazkami k pfipadnym chybam). Nemél by vSak zaky navadét ke konkrétni

realizaci ¢i jim pfimo radit.

Po uplynuti ¢asu vymezeného pro pfipravu prezentuji jednotlivé skupiny vysledky své prace spoluzakim — pfedem
maiji k dispozici kritéria pro prezentovani (viz priloha 2), dle kterych bude jejich projev hodnocen. Poté dostanou

zpétnou vazbu nejprve od spoluzakl, pak od ucitele. Zpétna vazba od spoluzaki ma podobu ocenéni toho,

ze byla dodrzena kritéria. (Kazdy zak ma v ruce list s kritérii pro obsah prezentace i pro samotné prezentovani).

V pfipadé, ze maji spoluzaci pochybnosti o dodrzeni kritérii, vznesou k tomu otazku.

Pak dostava prostor ucitel, ktery oceni a doporuci, na ¢em ma skupina jeSté zapracovat.
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Po poskytnuti zpétné vazby vztahujici se k naplnéni obsahovych a rétorickych kritérii prezentace dostane skupina
¢as na doladéni svého ,produktu”. Teprve pak se predstavi vysledky projektu rodicovské verejnosti.

Zavérem pojmenuji zaci formou pisemného zamysleni ¢i vyplnénim strukturovaného dotazniku (viz nize, kapitola
3.4.5.), v ¢em je projekt posunul.

Zadani pro pisemné zamysleni mize vypadat napfr. takto:
Predstav si, Zze bys mél pracovat jako pravodce. Co ses naucil pfi praci na nasem projektu?

Zadani se strukturou muize vypadat napf¥. takto:
KdyZz pracuji ve skupin€, musim davat pozor na...
Struktura kvalitni prezentace by méla obsahovat...
Pri prezentovani se mi dari...

Pri prezentovani se musim pristé zamérit na...

Dulezitou podminkou realizovatelnosti takového projektu je zvladnuta prace ve skupinach. Zaci znaji a védomé
respektuji zakladni pravidla skupinoveé prace a jsou zvykli timto zplisobem pracovat z béznych hodin.

V rozdéleni ukolu v ramci skupiny pfi pfipravé prezentace. Kazdy zak se ujme dil¢iho ukolu,
zpravidla toho, ktery mu vyhovuje.

Ve volbé obsahu. Zak ma prostor pro realizaci svych predstav pfi pfipravé obsahu prezentace.
On rozhoduje o tom, co je dulezité.

Ve zpusobu prezentovani. Kazdy zak vystoupi pfi prezentovani a nasledné ziska individualni zpétnou vazbu.
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PROJEKT A TEORIE MNOHOCETNYCH INTELIGENCI

(nékdy ,mnoha inteligenci” nebo také ,rozmanitych inteligenci”)

S teorii ,mnoha inteligenci” prisel americky psycholog
a pedagog Howard Gardner. Na zakladé vyzkumu pro-
kazal existenci nékolika relativné nezavislych druhu in-
teligence. Tyto inteligence jsou nam dany v rtizné mire.
Muzeme si je predstavit jako pomyslnou vnitfni krajinu.
Jednotlivé typy inteligence predstavuji vrcholy. V nékte-
rych oblastech (inteligencich) se nachazime ve vysoké
nadmorské vysce, u jinych v nizinach a nékde dokonce
i pod urovni morskeé hladiny. Nezabyvame se vSak primé-
rem, nybrz zkoumanim toho, co nam jde, pro co mame
pfedpoklady. Primér by byl totiz mirné zvinéna pahorka-
tina a my bychom zustali ochuzeni o vyhledy z hor.

Tradi¢ni pfistup se snazi posilovat to, co zakovi nejde.
Ucitel i zak vénuji mnoho ¢asu a energie néCemu, co je
potfeba ,napravit”. Otazka zni, zda bychom neméli vice
posilovat to, co zakovi jde a k é€emu ma dobré predpo-
klady. Nez se snazit udélat z niziny pahorkatinu, je mozna
lepsi stoupat na vybrané vrcholy, byt mohou nékdy vy-
¢nivat treba jen z prikopové propadliny.

H. Gardner rozliSuje osm typu inteligence: verbalni, lo-
gicko-matematickou, prostorovou, hudebni, télesné ki-
nestetickou, interpersonalni, intrapersonalni, pfirodni
(Viz take |. ¢ast, kapitola 1.5 s. 16).

Muazeme se tedy zamyslet nad tim, které typy inteligence
ve své praci se tfidou rozvijime, zda neuprednostriujeme
pouze nékteré z nich.

Pro rozvoj vice typu inteligence jsou vhodné hodiny po-
stavené na integrované tematické vyuce ¢&i vyucovaci
projekty. Pokud umoznuji zakum vlastni rozdéleni ukoly,
volbu postupu atd., vytvareji prostor pro efektivni zapo-
jeni téch typu inteligence kazdého zaka, které jsou mu
vlastni. V nasem vyucovacim projektu ,Cestovatelé” si
zaci volili jak postup, tak zpusob ztvarnéni prezentace. Pri
vytvareni ,produktu” i pfi samotném prezentovani mohli
zapojit vétsinu typu inteligenci.

2.2.3
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Na prikladech dvou vyukovych jednotek jsme si ukazali dulezité
principy individualizace vyuky. Ne vzdy vSak budeme mit prostor

k pfiprave a realizaci vyukovych jednotek v podobé ITV Ci projektove
vyuky. Nyni si ukazeme priklad dvou hodin, anglictiny a dejepisu,
kde jednoduchym zpusobem uplatnime model E-U-R, ktery sam

0 sobé navadi ucitele k individualizaci.

LEKCE ANGLICTINY POSTAVENA NA MODELU E-U-R,
8. TRIDA

KONTEXT HODINY
zaci se v minulé lekci naucili pouzivat minuly ¢as prosty u pravidelnych a vybranych nepravidelnych sloves.

V tvodni, evokacni ¢asti vyzve ucitel zaky, aby napsali co nejvice anglickych slov, ktera si vybavi, kdyz slysi Holidays.

Z&ci pracuji samostatné. Po 2—3 minutach vyzve ucitel zaky, aby stfidavé zapsali jednotliva slova po jednom slovicku
na tabuli. Zadné slovi¢ko se neopakuije. Stfidavé po jednom slovi¢ku proto, aby se pFi zapisovani zapojilo co nejvice
zaku.

V dalsim kroku ucitel vyzve zaky, aby prozkoumali, zda jsou vSechna slovicka na tabuli napsana spravnym pravo-
pisem. Pokud nékdo objevi chybu, pfihlasi se s opravou. Ucitel zaroven overi, zda zaci napsanym sloviim rozumi.

Ve tretim kroku precte ucitel zakim text — vypravéni o prazdninach. Text obsahuje asi 15 vét v pfitomném case
a kromé znamych vyrazu i pfiblizné 7 vyraz( novych. Zaci poslouchaji a nasledné maji za ukol jednoduchymi ang-
lickymi vétami fici, o Cem ucitel vypravél. Napf. He plays basketball, he swims in the pond, he watsches the Olympic
games apod.

Ve ¢tvrtém kroku rozda ucitel zakum natistény text, ktery v predeslém kroku ¢etl. Ti si ho tiSe pfectou a podtrhnou
vyrazy, kterym nerozumi. Pak spole¢né s ucitelem projdou text vétu po vété. Vyrazy, kterym zaci nerozumi, ucitel
anglicky vysvétli a priblizi tak, aby jejich vyznam alespon nekdo z zaku pochopil.

Nasleduje paty krok — vybérovy ukol. Z&k si zvoli jednu z variant:

1. Preved text do minulého casu.

2. Sestav vlastni text o prazdninach, ktery bude napsan v minulém case. Pouzij alespori 10 vyrazu z tabule.
3. Vymysli alespon 10 otazek k textu v minulém case.

V této fazi hodina skonci. Ucitel vybere prace, precte si je a podtrha (neopravi) chyby.
Nasledujici hodinu prace rozda. Zaci pracuiji ve skupinach a maji za ukol prodiskutovat a opravit véechny ozna¢ené

chyby. Ucitel prochazi mezi skupinami a v pfipadé potfeby podpofi spravné reseni.

Na zavér lekce si sednou zaci do krouzku a kazdy fekne, co se na praci s textem naucil, co si uvédomil.
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V této hodiné pracujeme s realnou zivotni situaci.
Nékdo nam néco vypravi, my nezname vsechny vyrazy,
ale presto se snazime porozumeét smyslu sdéleni (tzv.
globalni porozumeéni). U slabsi skupiny &i jednotlivcu
muzeme nechat zaky hovofit o tom, co pochopi-

li, v ¢estiné. Teprve potom nastane faze detailniho
porozuméni. V Bloomové taxonomii se pohybujeme

v urovni znalosti a porozuméni (viz priloha 8).

V tento moment mame pripraveny ,slovni material”

k ,dalsimu zpracovani”. Muzeme vlozit ukol, kdy ucitel
zadava vyrazy Ci kratké vety, které jsou urcitou mo-
difikaci vét textu nebo jejich/jeho? ¢asti. Pak bychom
mohli hovorit o aplikaci.

Volitelny ukol je hlavni individualiza¢ni ¢asti této
hodiny. Kazdy zak si vybere jednu ze tfi variant. Kazdy
ukol rozviji jinou uroven mysleni. V jednom pripadé
jsme u nizSich Urovni, ve dvou pfipadech u vyssich
urovni mysleni. Konkrétné: v pfipadé prevodu textu do
minulého ¢asu se jedna o aplikaci. V pripadé sestavova-
ni vlastniho textu dosahujeme az k syntéze (prfedchazi
samozrfejmé znalost, porozuméni, aplikace). V pripadé
tvorby otazek se jedna o analyticky ukol.

U zavérec¢né reflexe pojmenovava zak, co si uvédomil,
v ¢em se posunul. Dulezité je jeho vnitfni uvédomeéni

tohoto posunu. Kdyby dostal pouze zpétnou vazbu od
ucitele, jde o zpétnou vazbu, ale nehovorime o reflexi.

Dals$im momentem této lekce je prace s chybou. Ucitel
v textech oznaci nedostatky, ale vytvori zakim prostor
pro feSeni. Uvédomi si, v ¢em chybovali? Podafi se jim
chyby opravit?

Na zavér bychom mohli prozradit, co je vlastné cilem
této jednotky. Prvnim cilem je pouziti minulého ¢asu
prostého a cilem druhym je trénink globalniho porozu-
meni.

Ocekavané vystupy SVP by mohly vypadat takto: Zak
pouzije minuly ¢as v realné situaci. Zak odhadne vy-
znam sdéleni, i kdyz nezna detailné vSechna pouzita
slova.

Evokaci byla slova, ktera se zakim vybavila pfi zadani
.holidays”, uveédoménim byla prace s textem a realizace
vybraného ukolu. Reflexe nastala skupinovou opravou
chyb a naslednym pojmenovanim vlastniho posunu.

VYUKOVA JEDNOTKA V DEJEPISU POSTAVENA

NA E-U-R, 9. TRIDA

Mnoha témata vztahujici se k nedavné minulosti nabizeji vyborny prostor pro rozvoj kritického mysleni
zaku. Pro nase potreby jsme vybrali téma povale¢ny odsun Némcu. Téma velmi citlive, které mize vzbuzovat
obavy ucitele, jak se s nim vyporadat a nedostat se do uzkych.

Pro zacatek bychom mohli vychazet z osvobozujici teze, ktera fika, ze ukolem ucitele neni pfedkladat zakum
svUj pohled na véc, své hodnoceni situace. Jeho ukolem je zprostfedkovat zakim moznost nahlédnout na véc
z riznych uhld pohledu a otevrit prostor pro vytvoreni vlastniho nazoru.

Pro evokaci bychom mohli pouzit vybrané obrazky (vytisténé fotografie) vztahujici se k této déjinné udalosti.
Tyto fotografie ziskame z oteviené galerie (ktera umoznuje legalni tisténi a kopirovani materiald, pokud se uvede
zdroj). Doporucujeme vybrat takoveé fotografie, ze kterych neni na prvni poznat, ze se jedna o odsun. Vybereme
napf. Ctyfi rizné fotografie, nakopirujeme je vicekrat, aby na kazdého zaka vysla alespon jedna. Rozmistime je po

ucebne.

Na zacatku hodiny dame zakim ukol, ze nikdo nesmi mluvit. Vpustime je do u¢ebny s instrukci, ze si maji mlcky
projit ucebnu, prohlédnout si fotografie a vybrat si jednu, ktera jim pripada z jakéhokoliv divodu zajimava.

AZ si kazdy zak vybere fotografii, usednou zaci ke stolkiim a podle pokynu ucitele si fotografii nalepi doprostred
bilého volného listu formatu A4. Vznikne tim kolem fotografie bily lem, ktery zak tuzkou rozdéli pfiblizné na dve
poloviny. Kolem fotografie tak vznikne ramecek, ktery rozdéli bilou plochu na dveé ¢asti.

@
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Do ramecku blize k fotografii si zak napise: Vidim, citim... Pak dostane ukol zapsat vse, ¢eho si v§ima a co pocituje
pfi zkoumani fotografie. Psat ma citelné. Po dokonceni tohoto zadani dostane za ukol nadepsat: Mé otazky. Nyni
ma napsat alespon dvé otazky, které ho napadnou pfi zkoumani obrazku.

Pak vyzve ucitel zaky, aby prinesli své prace k dlouhému stolu. Prace budou vystaveny. (Ucitel nabidne zakim
moznost svou praci nevystavit, pokud ji nékdo povazuje za natolik osobni, Zze se nechce sv&fovat ostatnim). Zaci
prochazeji kolem stolu a prohlizeji si obrazky a Ctou si pfipojené myslenky a otazky.

V dal$im kroku vyzve ucitel zaky, aby si vzali své prace a vratili se do lavic. Shrne dosavadni prabéh slovy:
.Zkoumali jste dobové fotografie a snazili se popsat, co vidite a citite. Pak jste si kladli otazky. Néktefi se zamérili
na... Jini na... Nyni nastava chvile, kdy si fekneme, o jakou udalost se jedna.”

Ucitel promitne na zed nadpis povale¢ny odsun Néemcu a k nému zakladni fakta. Pak fekne zakiim, ze na tuto
udalost maji dodnes lidé odliSné nazory. Nasim ukolem vsak neni ,papouskovat” nazor druhych, ale na zakladé
zkoumani tématu si udélat nazor vlastni. Proto budeme hrat role. Jedna polovina tfidy dostane text, ktery schva-
luje povalecny odsun, a druha text, ktery ho vnima jako nespravedlnost a chybu. Kazdy si samostatné prostuduje
zadany text a podtrha si argumenty, které povazuje za dulezité. Potom si zaci ve dvojicich vypisi dulezité argu-

menty, na kterych se shodnou.

Dals$im krokem je ,konfrontaéni diskuze”. Dva vybrani zastupci jedné skupiny usednou proti zastupctm skupiny
druhé. Ucitel hraje roli moderatora. Pfed zacatkem diskuze pfipomene zakim, ze hraji pridélenou roli. V tuto chuvili

neni dulezité, co si o véci doopravdy mysli.

Ucitel za¢ne diskuzi otazkou: ,Odsun Némcu po valce — ano, Ci ne?” Diskutujici pfedkladaji své argumenty
a snazi se presvédcit protilehlou stranu i publikum, které tvofi ostatni spoluzaci. Diskutujici hraji své pridélené role,
ostatni spoluzaci se mohou prihlasit do diskuze jakoukoliv otazkou ¢&i pfipominkou.

V zaveru diskuze vyzve ucitel diskutujici, aby vystoupili ze své role a popsali své pocity, kdyz museli zastavat

stanovisko, které hajili.

Po ukonceni diskuze si kazdy zak vezme sesit a napise alespon 10 vét na zadani: Co si myslim o povale¢ném

odsunu Némcu.

Evokaci byla prace s obrazkem. Zaroven byla prvni
individualiza¢ni technikou. Kazdy pracoval se svym
pozorovanim, svymi pocity a otazkami.

Faze, kdy vSichni procitaji pozorovani, pocity a otazky
ostatnich, ukaze rtizné postrehy a uhly pohledu. Mohli
bychom ji uz fadit k uvédoméni. Hlavni c¢asti uvédomo-
vaci faze je prace s textem, hledani dulezitych mys-
lenek a nasledna diskuze. Spoluprace ve dvojicich pfi
hledani dulezitych argumentt umozni tfibeni nazoru
nebo alespon odhaleni konkrétnich myslenek.

Konfrontaéni diskuze je uzitecna metoda k tfibeni
vlastnich nazoru. Dulezitym predpokladem je pred-
chozi prace s fakty a informacemi. Zastavani role je
bezpecné, nebot je opakované ucitelem zduraznéno,
ze diskutujici hraje zadanou roli, at je jeho vlastni ndzor

jakykoliv. V pfipadé prilis horkeé diskuze muze ucitel
diskuzi zastavit a prohodit role. Tento moment nejen
pobavi divaky, ale zaroven umozni diskutujicim nahléd-
nout na problematiku z druhé strany. Diskuze zaroven
slouzi vdem divakum jako trénink naslouchani a prostor
pro premysleni.

Reflexni faze nastava v okamziku, kdy zaci zapisuji své
myslenky o odsunu. K vlastnim pfipadnym predstavam
pribyly informace zkoumané béhem vyukové jednotky.
Z&k nyni dostava prostor, aby zaznamenal své mys-
lenky v zavéru tématu. Reflexe formou individualniho
pisemného zamysleni je zaroven dalsi individualizacni
technikou. Podle ¢asovych moznosti muze ucitel vy-
zvat zaky, aby nékdo precetl své myslenky. Nebo sesity
vybere, precte si prace a napiSe kazdému zakovi par
nameétu k premysleni atd.
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STUDIJINI ATELIER, NEBOLI STUDOVNA

V soucasné dobé se zduraznuje role spoluprace (ve
dvojicich ¢i skupinach), coz miuzeme po ére frontalni-
ho pojeti vyuky spojené casto s memorovanim pova-
zovat za dulezity posun. Zvladnuti efektivnino pouzi-
vani kooperativni vyuky patfi mezi dulezité dovednosti
ucitele soucasnosti i budoucnosti. Méli bychom se
vSak vyhnout extrémum ¢i dogmatismu, abychom
nekraceli ode zdi ke zdi. Zajimavou techniku individu-
alni a individualizované prace jsme mohli zkoumat na
Sekundarschule Freienstein (kantonu Curych). Jme-
nuje se Lernraum, coz bychom mohli prelozit jako

ekvivalent ,studovna” nebo ,studijni ateliér”.

Studovna ve Svycarském pojeti znamena nékolik
hodin tydné stravenych ve specialni u¢ebné vybavené

Hledali jsme cestu, jak implementovat tento pfistup do
naseho prostredi. ,Velkd” varianta by znamenala vybavit
prislusnou u¢ebnu informac¢nimi zdroji, ziskat pro
spolupraci pfi pfipravé nemalou ¢ast sboru a upravit
SVP. V praxi to znamena zménit uc¢ebni plan a vybrané
ocekavané vystupy nékolika dohodnutych predmeétu
distribuovat do nové vzniklého predmétu studovna.
Studovna pak bude postavena na samostatné praci

a nabidce zajimavych vyzev, tedy zadani, ktera vedou

k naplnéni stanovenych o¢ekavanych vystupt SVP no-
vého ,pfedmeétu” a zaroven umoznuji volbu a individu-
alni cestu k realizaci. Studovna bude mit formulovana
kritéria hodnoceni, ktera budou podporovat zodpoved-
nou samostatnou praci (rozvrzeni, stanoveni postupu,

PRIKLADY VYZEV DO STUDOVNY

informac¢nimi zdroji (pocitace, knihy, ¢asopisy apod.).
Kazdy zak si vybere zadani, které pak s pomoci techto
zdroju a s pripadnou podporou ucitele samostatnée
(individualné) realizuje. Cilem je naucit zaky zodpo-
vedné a samostatné pracovat na vybraném zadani.
Zvolit si pracovni postup, vyhledat zdroje a na konci
procesu odevzdat praci, ktera spliuje zadana kritéria.
Ucitel hraje roli konzultanta a podporuje ty, ktefi jeho
podporu potiebuiji.

Ve Svycarském pojeti je prace ve studovné pevnou
soucasti u¢ebniho planu a zadani maji casto podobu
integrované tematické vyuky az projektové cinnosti,
tentokrat ovSem bez spoluprace s ostatnimi spoluzaky.

prubéh realizace, vysledek). Zména ucebniho planu
znamena, ze nekterému stavajicimu predmeétu ubere-
me cast hodinoveé tydenni dotace a vybrané ocekavané
vystupy prevedeme do studovny.

,Mala" varianta nechce zasahovat do SVP, nybrz se
odehrava na urovni predmétu nebo po domluve s kole-
gy zahrnuje i vice predmetu. Ucitel si vybere oCekavane
vystupy SVP v rdmci svého pfedmétu a pfipravi rtizné
vyzvy. Plati stejné principy: nabidka zajimavych zadani
rizné narocnosti, diraz na samostatnou praci, zajisténi
informacnich zdroju. Vyhodou pro realizaci studovny

v malém muze byt dvouhodinovy blok stejného pred-
meétu v rozvrhu.

V tomto misté vychazime z modeld ,malé varianty”, tedy na urovni predmetu. Az si zaci osvoji
tento zpUsob samostatné prace, muzeme zacit integrovat vice pfedmeétu.

PRIPRAVA ZADANI:
Z pohledu ucitele:

Ugitel pFipravuje na zakladé vystupu SVP nékolik riizné naroénych zadani.

Z pohledu zaka:

Zak vybira zadani, promysli postup, rozvrhne praci, realizuje praci a odevzda vysledek.

DalSi podnéty pro praci ve studovné vcetné prikladi narocného zadani najdete v Bonusech,

s 13 na pfilozeném CD.
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OCEKAVANY VYSTUP SVP: Zak pojmenuje slovni druhy, roztfidi je; slova pfifadi ke SD.
CASOVY ROZSAH: 1 vyu&ovaci hodina
NAVRHY VYZEV (nyni nejde o postupné kroky, zak si vybira jedno ze &ty zadani):

Precti si text. Vytvor tabulku, do které uvedes vSechny slovni druhy, a ke kazdému slovnimu druhu uvedes
alespon tfi pfiklady, které naleznes v textu.

Vytvor tabulku se vSemi slovnimi druhy. Ke kazdému slovnimu druhu uved alespon pét pfikladd. Napis pfi-
béh, ve kterém pouzijes vSechna slova z tabulky. Pfibéh musi davat smysl.

Prozkoumej pfedlozené reklamy, které jsou vystfizené z novin. Zjisti, které slovni druhy se v nich vyskytuji
nejcastéji a které vibec ne. Navrhni vlastni reklamu na libovolny vyrobek, ve které pouzije$ vsechny slovni

druhy alespon jednou.

Vymysli zpUsob, jakym prokazes, ze ovladas slovni druhy. Po konzultaci s uCitelem ho zrealizuj.

OCEKAVANY VYSTUP SVP: Zak vyresi aplika¢ni ulohy na procenta.

CASOVY ROZSAH: 1 vyu¢ovaci hodina

NAVRHY VYZEV:
V predlozené Casti vyrocni zpravy skoly zjistis, kolik ma Skola zaku, uciteld a nékteré udaje o nich. Zjisti:
a) kolik procent zaku je na prvnim stupni, kolik na druhém
b) kolik procent zaku se zucastnilo exkurznich dni

c) kolik procent je ucitelu a kolik ucitelek, kolik procent u¢i na prvnim stupni a kolik na druhém

Prozkoumej predlozeny rozpocet provoznich nakladu skoly. Zjisti, které tfi polozky Cini nejvyssi naklady
a ktere tfi nejnizsi. Spocitej, kolik procent z celkového rozpoctu tyto polozky cini.

Prozkoumej obrazek farmy. Vymysli alespon tfi moznosti, na nichz prokazes, ze ovladas praci s procenty.

OCEKAVANY VYSTUP SVP: Zak popise zakladni druhy hornin a zafadi je do skupin, vysvétli vznik vyvielych,
usazenych a pfeménénych hornin.

CASOVY ROZSAH: dvouhodinovy blok
NAVRHY VYZEV:
Vytvor plakat, na kterém spoluzakam vysvétlis, jak funguje horninovy cyklus.
Vytvof mapu okoli naSeho mésta, do které oznacis, kde muzeme najit horniny vyvrelé, usazené a pfeménéné.

Prozkoumej pfedlozené horniny. Urci je. Zarad je spravné mezi vyvrelé, usazené a pfeménéne. Vyhledej
dulezité informace a vyrob k nim popisky. Horniny pak vystavime i s tvymi popisky.



OCEKAVANY VYSTUP SVP: Zak odhadne vybrané demografické udaje a porovna je se skute¢nosti. Vytvori viastni
interpretaci zvolenych udaju.

CASOVY ROZSAH: 1 hodina

NAVRHY VYZEV:
Dopln své odhady. Pak vyhledej v textu Udaje vyplyvajici ze sCitani lidu. Vyber alespon tfi udaje, kde se tvyj
odhad priblizil skute¢nosti. Vyber alespon tfi udaje, kde se tvij odhad vyrazné lisil.
CR v miniatufe

Predstavte si, ze by viichni obyvatelé CR tvofili jednu stohlavou vesnici. Kolik:

Narocngéjsi zadani ma spolecnou prvni fazi (viz 1) a doplhuje dalsi ukol: Ktery udaj té prekvapil a proc¢?
Napi$ do sesitu.

Nejnarocngéjsi feSeni ma spolecné obé predesle faze a pokracuje dalsim ukolem: Predstav si, ze jsi politik,
ktery chce, aby se néktera neradostna data zlepsila. Vyber si néktery udaj, ktery povazujes za Spatny vysledek
a navrhni pisemné opatreni, ktera by mohla vést ke zlepSeni situace.
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HEURISTIKA A RESENi PROBLEMU

Rada ukolu a zadani je v tradi¢nim pojeti vyuky nastavena algoritmicky.
74k se nauci n&jaky postup a pak ho pouzije i pro dalsi situace. Heuristika
je naproti tomu postavena na diametralné odlisSném principu. Predklada
problém (situaci, otazku, vyzvu apod.), nechava prostor pro vytvareni
hypotéz. Pak nasleduje faze, kdy zak ovéruje, zda jsou hypotézy spravng,
Ci nikoliv, pripadné ktera je nejvyhodnéjsi.

KLADEN| OTAZEK

Prvnim krokem k realizaci heuristického pojeti vyuky je
promysleni zpusobu kladeni otazek. Teprve potom se
pustime do zadavani problémovych ukolu, nebot pro-
blémovy ukol je takovy, ktery vede zaky k tomu, aby si
kladli otazky a hledali na né odpovedi.

Robert Fisher vypravi ve své knize Uc¢ime déti myslet
a ucit se pfibéh Isidora Rabiho, jaderného fyzika a no-
sitele Nobelovy ceny. Na otazku, jak se stal fyzikem,
vypravel Rabi o tom, jak mu jeho matka nekladla po
pfichodu ze Skoly otazku: ,Co jste se dnes ucili?” Misto
toho se ho ptala: ,Izzy, poloZil jsi dnes dobrou otazku?”

Schopnost klast si otazky je klicovym predpokladem
heuristického pristupu. Podivejme se tedy na to, jaké
otazky klademe my ucitelé a zda vytvafime podminky
pro to, aby si ,dobré” otazky kladli nasi zaci.

Za ,dobrou” otazku dle fyzikovy matky bychom tedy
mohli povazovat otazku, kterd dava prostor pro ruzné
alternativy reseni.

KLADENIi OTAZEK UZCE SOUVISi S UROVNEMI
MYSLENI, KTERE CHCEME ROZVIJET. R. FISHER
ROZDELUJE OTAZKY NA:

1. OTAZKY NIZSiHO RADU

Jejich ukolem je ovérit vybavovani znalosti. Tyto
otazky zjistuji porozuméni, kontroluji uceni, zjistuji
nesnaze, vedou k dalSimu uceni.

2. OTAZKY VYSSIHO RADU

Jejich ukolem je veést deti k pfemysleni. Vzbuzuji
zvédavost a zajem, zaméruji pozornost, zjistuji nazo-
ry, pocity a zkuSenosti, podnécuji diskuzi.

Problematika vychazi opét z Bloomovy taxonomie
(viz priloha 8). Prikladem otazek vyssiho fadu mohou
byt otazky zamérené na nasledujici vyssi urovné
mysleni. Pouzijeme priklad literarni vychovy:
Analyza: Vyhledej v textu dukazy, ze hlavni hrdina...
Hodnoceni: Co bys ocenil v chovani hlavniho hrdiny?
Syntéza: Jak by mohl pfibéh pokracovat

CO MUZEME VE SVYCH HODINACH UDELAT?
1. Peclive promysleme, jak formulujeme otazku,

abychom vytvareli prostor pro rozvijeni i vysSich
urovni mysleni.

2. Kdyz polozime otazku, je tfeba cekat. Zaci potrebuiji
na tiché pfemysleni a hledani odpovedi vice casu,
nez mnohdy predpokladame. Trapnym zavérem
takové situace muze byt moment, kdy si ucitel
radéji odpovi sam, protoze zaci nereagovali dost
rychle. Zadejme tedy otazku a ¢ekejme. Cekejme
tak dlouho, dokud se nékdo ozve.

3. Vytvarejme vice prostoru pro otazky zaku. Povzbu-
zujme je, aby se ptali, ocenujme dobrée otazky.
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KONVERGENTNI A DIVERGENTNI MYSLENI

Sir Ken Robinson se zabyva ve své animované prezen-
taci Changing Education Paradigms (Zména paradigmat
ve vzdélavani) mimo jiné problematikou divergentni-
ho a konvergentniho mysleni (Changing paradigms.
In: ROBINSON, Ken. [online]. [cit. 2012-09-30]. Dostupné
z: http://www.youtube.com/watch?v=zDZFcDGplL4U)

Uvadi vysledky vyzkumu, ktery zkoumal v USA vliv Skol-
stvi na rozvoj divergentniho mysleni. (Divergentnim my-
Slenim se mysli rozbihavé, originalni, tvorivé mysleni, je-
hoz vysledkem je vice variant reSeni daného problému).
Podle jeho interpretace dosahovala schopnost diver-
gentné myslet u déti predskolniho véku stupné geniality
u vice nez 98% respondentu. Po péti letech (koncem

prvniho stupné) se snizila asi na 50%. Jak to dopadne
po dalSich péti letech (tedy pfiblizné na konci naseho
2. stupné Z5), se mizeme domyslet.

Jsme opét u ustfedni myslenky heuristiky. Chceme, aby
nase déti myslely a jednaly dle osvédcenych a oveére-
nych vzorcu, nebo je chceme naucit klast (si) otazky,
myslet ve vysSich urovnich, hledat nové cesty, byt kre-
ativni?

V redlném Skolnim prostredi i v zivoté potfebujeme obo-
je. Otazkou zustava, zda vsak to druhé nezanedbavame.

PRIKLADY HEURISTICKYCH POSTUPU

OCEKAVANY VYSTUP SVP: Zak rozlisi mezi faktem a interpretaci.

Z&ci dostanou text o nalezu Otziho, nejstarsiho mumifikovaného téla (5 300 let) nalezeného v rakouskych Alpach.
Jejich ukolem je podtrhat v textu informace, ktera povazuji za fakta. Pak jednotlivi zaci fikaji, ktera fakta objevi-

li, ucitel je piSe na tabuli a tfida diskutuje, zda se jedna skutec¢né o fakta. Na tabuli tak vznikne soupis fakt (muz,
40-45 let, smrt, zranéné zapésti, dira v lopatce, nedokonceny luk, médéna zdobena dyka, v zaludku zbytky pylu
z habin atd.). Na zakladé téchto fakt sepisi zaci vlastni ptibéh o Otzim. Dobrovolnici ho pre¢tou pred tfidou. Po
kazdém zakovském pribéhu se ucitel pta, zda se jednalo o interpretaci pravdépodobnou, méne pravdépodobnou
¢i velmi odvaznou. Nasledné nabidne zakim interpretace historikd v této véci.

OCEKAVANY VYSTUP SVP:

Zak vysvétli zakladni faktory ovliviiujici rozpousténi pevnych latek.
Zak zméFi vhodné zvolenymi méfidly dulezité fyzikalni veli¢iny charakterizujici latky a télesa.

POMUCKY: horka a studena voda, nékolik kadinek, teplomér, nékolik tablet umivého acylpyrinu, stopky, michaci

ty€inka, pravitko.

Ucitel zada otazku: Jak souvisi rozpous$téni pevné latky s teplotou kapaliny?

Kazdy zak zaznamena do pracovniho listu svou hypotézu a navrhne experiment k jejimu ovéereni. Toto pak
zaci prodiskutuji ve skupinach. Zapisi vSsechny hypotézy a navrhy zpusobu ovéfeni.

Zaci obdrzi do skupin pomucky. Navrhnou postup, jak ovéFi souvislost rozpousténi pevné latky s teplotou

kapaliny.

Zaci provedou ve skupinach pokusy s tabletami. Vytvoti tabulku a zapisi do ni véechna sva méreni.

24.2

24.3
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Na zakladé svého zkoumani zaci popisi, jaky vliv ma rtizné vysoka teplota vody na rychlost rozpousténi tablet.

Zaci dale zapisi, pokud museli zménit plvodni plan prace pfi pokusném ovéfovani, jaké zmény museli udélat

a proc¢. Pripadné zapisi ,Beze zmén".

Zaci prezentuji pred tfidou zavéry svého badani. Ucitel shrne zavéry zaku, v pfipadé nutnosti je ,uvede na
pravou miru”.

SIMULACE

Na rozdil od hrani roli neni pfedem dano, jak simulace dopadne. Pfedem tedy neprobiha zadny nacvik roli. Po
ucastnicich chceme, aby se chovali tak, jak to podle nich vyzaduje jejich role &i situace. MUzeme zadat charakte-
ristiku postav, nikoliv vak zpusob feseni situace.

Pozorovatelé do simulace nezasahuiji, v pfipadé opakovani simulace si mohou délat poznamky.

Ucitel mlze do simulace v pfipadé potreby zasahovat nekolika zpUsoby. Nejobvyklejsi jsou tyto:
Zmrazeni situace — ucitel smluvenym signalem ,zmrazi” U€astniky, ti strnou a ucitel ma moznost upozornit na
néktere potfebné véci, zadat instrukci ¢i zménit okolnosti, pfidat postavu. Stejnym signalem zase simulaci spusti.

Vymeéna roli — ucitel muze vymeénit aktéry jednotlivych roli. Jednou z moznosti je vymeéna role mezi stavajicimi
aktéry (nasilnik x obét), jind moznost je vyména pozorovatell za aktéry. V obou pfipadech museji novi ucinkujici
respektovat dosavadni vyvoj situace.

Vystoupeni z role — ucitel zmrazi situaci a vybidne vybranou postavu, aby popsala své pocity, komentare,
myslenky k situaci.

Ucitel v roli — ucitel zmrazi situaci a sam na sebe vezme roli nékteré z postav.

OCEKAVANY VYSTUP SVP: Zak pouziva prostredky efektivni komunikace.

ZADANI UCITELE: Ucitel vysvétli zakam, jak funguiji simulace. Zdrazni, e nebudeme nic nacvi¢ovat predem.
Pak zada jednotlivé role (napf. dobrovolnym zajemcim) a popise situaci:

Dva Zaci si sprosté nadavaji. Pfichazi ucitel, ktery to slysi.
U této simulace nejsou zadany zadné blizsi charakteristiky postav. Vedouci simulace v pfipadé potieby
vyuzije néktery z vySe uvedenych nastroju simulaci.

Ve tfidé jsou o prestavce Ctyfi zaci. Ozve se finkot rozbitého skla. Ucitel vchazi do tridy.
Charakteristika postav: jeden zak je drzy, jeden ustraseny, jeden ,normalni”, jeden zalobnicek
(zaci si tyto charakteristiky rozdéli). Ucitel je pfisny.

V pfipadé nékterych zadani se vyplati simulaci zopakovat s novymi aktéry vicekrat. Pak mizeme nechat zaky

porovnat prubéh jednotlivych situaci a diskutovat o efektivnich ¢i rizikovych zptusobech komunikace, vyvodit
néktera pravidla efektivni komunikace.

Pfi hodiné zakovi zazvoni mobil. Prisny ucitel je pravé uprostrfed vykladu.
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CERNA OVCE

Cernéa ovce je jednou z heuristickych metod, ktera se da uplatnit snad ve véech pfedmétech. Zaky nuti objevit
vlastni princip, na zakladé kterého se rozhodnou situaci fesit a své feSeni museji zddvodnit. UCitel nabidne zakim
nékolik pojmu a jejich ukolem je objevit a zduvodnit, ktery pojem je ¢ernou ovci, ktery tedy mezi ostatni nepatfi.

Objevte a zduvodnéte, ktery pojem mezi ostatni nepatfi:
Déjepis: Jan Hus, Martin Luther, Jan Kalvin, Jan Zizka
Chemie: helium, hlinik, vodik, kyslik, sira

Matematika: 3% 42, 3, 5% 15

Vytvarna vychova: modra, bézova, oranzova, hnéda
Zemépis: Svycarsko, Némecko, Rakousko, Lucembursko
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HODNOCEN| ZAKU
A INDIVIDUALIZACE

V této kapitole se budeme vénovat hodnoceni. Zacneme trochu
provokativné. Tradi¢ni pojeti hodnoceni muzeme oznacit spise jako
sumativni. Nabizi pét Skatulek, kam zaka ulozime, a jesté o ném mluvime
jako o jednickari Ci dvojkari apod. Stanovime si pravidla pro jednotlive
znamkove stupné bud podle poctu chyb, bodu nebo procent. Znamka
je v jednom pfripadé motivachim nastrojem, v jiném pripadé nastrojem
strachu z neuspéchu. Otazkou zustava, jak mnoho zaku se uci jen

pro znamky nebo ze strachu pred nimi.

Ty, ktefi se do naSich Skatulek nevejdou, respektive na né
zbude ta posledni, vyselektujeme. Nedosahli nastavené
latky, nejsou hodni pokracovat dal. Co na tom, ze méli
velké potize v jednom, dvou Ci tfech pfedmétech. Jen
at si zopakuji vSechno. Pfisnost a naro¢nost museji byt.
Hlavné neztratit image. Néktefi ucitelé dokonce fikaji,
jaka je Skoda, ze nam Skolsky zakon umozfiuje nechat
zaka propadnout pouze jednou v pfislusném stupni.

Pfi takovych uvahach trochu zapominame na to, ze si
nas tato spole¢nost plati (bohuzel mizerné) za to, aby-
chom kazdého zaka, ktery chodi do $koly, naucili ale-
spon neco. Nemuzeme se dale vymlouvat na to, ze

néktery zak nedéld domaci ukoly a nenosi pomucky.
Efektivitu nasi prace je tfeba staveét na tom, co se ode-
hrava ve skole pfi hodiné. Zda dokazeme umoznit i tém,
ktefi nemaji domaci podporu, aby se néco mohli naucit

a postupovat dal. | kdyz maji tfeba potize v naSem pred-
metu, mohou se najit v jinych oborech. | na 2. stupni
ZS jsme predevsim ugiteli déti, pak az pfedmétl. Zajem
ditéte je tfeba posuzovat komplexné.

Zaroven premyslime nad tim, jak vytvorit podminky tém,
ktefi maji vétsi nadani a zajem, a standardné predhozené
,Zrno" jim nestaci. Jakmile zacneme uvazovat v téchto
dimenzich, nutné narazime na omezenost sumativniho
hodnoceni. Hledame tedy cesty pro individualizovany
pfistup pfi poskytovani zpétné vazby.

Kdyz hovofime o formativnim hodnoceni, mame na
mysli takové poskytnuti zpétné vazby, ktera neni tres-
tem, rozsudkem, ,zaskatulkovanim” ¢i ,pochvalou pred
nastoupenou jednotkou”. Jde o to, abychom pojmeno-
vali, kde se zak nachazi a podpoili jeho dalsi rust. Takto
poskytnuta zpétna vazba ma formujici charakter, po-
jmenovava silné a slabé stranky a umoznuje nasledné
posuny.

Nechté&jme vSak vystupovat dogmaticky. Tato spolec-
nost ma hluboko zapusténé koreny v hodnoceni sumat-
ivnim. Proto hledejme nejprve moznosti, jak snizit rizika
sumativniho hodnoceni a doplnit ho o formativni prvky.

81



NABIDKA PRVNICH KROKU KE SNIZENI RIZIK

SPOJENYCH SE ZNAMKOVYM HODNOCENIM

* Hodnotime-li znamkou, mizeme dat znamku nejen
za vykon, ale i prubéh (pfistup, snahu) a posun. Misto
jedné znamky pak zak dostava znamek nékolik.

* Misto nékolika tzv. ,velkych” znamek dostava zak vétsi
mnozstvi ,malych” znamek. Dopad jednotlivych zna-
mek se tim trochu snizuje.

e Znamku muzeme doprovodit slovnim komentarem.
Ocenit, co se zakovi podarilo, a doporucit, na co se
ma zametit.

» Davejme radu drobnych znamek za aktivitu a iniciativu
v hodinach. Pozorujme zaky, jak se snazi v procesu
vyuky, a na konci hodiny jim poskytneme zpétnou
vazbu.

PRIPRAVA NA ZAVADENI| PRINCIPU FORMATIVNIHO

HODNOCENI

Ve fazi pfipravy na zavadéni principu formativniho hod-
noceni navrhujeme se nejprve zabyvat problematikou
popisného jazyka. Vétsina z nas mame vzity jazyk hod-
notici, nebot ho od mali¢ka slySime kolem sebe. Naucit
se vyjadrovat popisnym jazykem stoji cas a usili.

Vyrok fe€eny v jazyce hodnoticim muze vypadat treba
takto: ,Jirko, jsi podvodnik. Zase jsi opisovall Rostes pro
kriminal!”

POROVNANI| JAZYKA HODNOTICIHO A POPISNEHO

JAZYK HODNOTICI

JAZYK HODNOTICI

Posouzeni vyjadreni

Posouzeni dosazeného vysledku
Klasifikace vysledku

Hodnoceni osoby, jejiho charakteru

* Dbejme na to, abychom nevytvareli prostredi, ve kte-
rém podporujeme porovnavani déti navzajem. Verejné
rozdavani pisemnych praci s oznamovanim vysledku:
.Novakova za dva, Jifik zase za pét” apod. uz snad patfi
minulosti. Situaci, kdy si déti navzajem ukazuiji vysledky
prace a porovnavaji své vysledky, sice nezabranime,
vedme je vSak k tomu, ze soucasti hodnoceni neni

povazujeme situace, kdy se dité uci uvédomovat si,
zda stagnuje, nebo se posouva a jak. Jak je na tom
V porovnani se sousedem, neni podstatné.

* Znamkujme jenom néco. Nevytvarejme dojem, ze
Hledejme jiné formy zpétné vazby — slovni ocenéni
¢i doporuceni, nesvazujme se tolik znamkovanim.

Timto zpUsobem posuzujeme nejen nespravne jednani,
ale hlavné utocime na charakter ditéte.

Popisnym jazykem bychom mohli fici: ,Jirko, vSiml jsem
si, ze jsi opisoval. Vis, jaké to ma dusledky pro hodnoceni
této pisemné prace?”

V tomto pripadé jsme popsali, co vidime. Zaroven
upozornime na pfirozené dusledky jednani. V zadném
pfipadé vsak neuto¢ime na charakter ditéte.

JAZYK POPISNY

Vykresleni situace

Popis toho co vidim, slySim, vnimam

Popis dosazeného vysledku

Popis mych pocity, jak na mé situace pusobi

Pfiklad: Rozhodnéte, kdy se jedna o jazyk hodnotici a kdy o jazyk popisny.
Ty zelené a hnédé barvy na Tvém obrazku mi pripominaji les.

Pavlinko, tvuj obrazek je krasny, jsi hotova umeélkyné.
Ty jsi ale nevychovana. RiSovi skdces stale do reci.
Kdyz mluvis, nemohu se soustredit na to, co rika Risa.
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Zakova prace (prubéh, vysledek i posun) by méla byt hodnocena
ve vztahu k predem stanovenéemu ocekavani, jak ma vypadat.
Takovemu stanovenemu ocCekavani se fika kritérium hodnoceni.

Kritérium popisuje zpravidla formou véty vysledek, mél by zaroven promyslet, jak se pozna jeho kvalitni spl-
kterého ma byt dosazeno: néni. Indikatorem splnéni je v tomto pfipadé minimalni
Zak napise anglicky vypravéni o prézdnindch. pocet — alespon tfi — dukazu. Tim stanovuje zakladni

mefitko kvality. Vubec to v8ak neznamena, ze pouziti
Indikatory upfesnuji kritéerium do konkrétni méritelné  kritéria musime vzdy spojovat se znamkovanim. Pomoci

podoby: kritéria lze zkoumat Uroven prace, poskytnout zpétnou
Vypraveni bude v minulém case a bude obsahovat vazbu, skrze niz se oceni, co se podafilo, a doporudi,
alespon 10 vét. ve kterych oblastech je potfeba pracovat na zlepseni.

Pokud se nam pomoci kritérii podafi ,formovat” dalsi
Kritérium hodnoceni zpravidla velmi uzce souvisi s dob-  ,rust” jednotlivych zakd, mizeme hovorit o ,formativ-

fe formulovanym zadanim. Zadava-li ucitel néjaky ukol, nim” hodnoceni.

PRIKLADY POUZITI KRITERI HODNOCENI
V HODINACH

OCEKAVANY VYSTUP SVP: Zak zformuluje svij nazor na chovani postav, na mezilidské vztahy.
UCIVO: Literatura s détskym hrdinou

ZADANI PRO ZAKA V HODINE: Precti si nasledujici Uryvek a vyhledej pfiklady kladného a zaporného jednani
jednotlivych postav.

KRITERIUM: Z3k napise alespon tfi diikazy kladného a tfi diikazy zaporného jednani postav pribéhu.

OCEKAVANY VYSTUP SVP: Zak sestavi graf zavislosti drahy na ¢ase rovnomérného pohybu télesa.

ZADANI: Proved méfeni rychlosti pohybu $neka. Na milimetrovy papir vyhotov graf, ve kterém zobrazi$
vysledky svého méreni.

KRITERIA HODNOCENI: Graf bude obsahovat méfeni alespor v péti minutach. Bude v ném zaznamena
rychlost béhem kazdé minuty.
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POUZITI KRITERI V PREDMETU

Pokud nastavujeme kritéria pro jednotlivé ukoly, zada-
ni &i vystupy SVP, rozhodujeme se za sebe a za pribéh
své hodiny. Komplikovanéjsi moment nastava ve chuvili,
kdy se ma nékolik ucitell shodnout a nastavit kritéria pro
pfislusny predmét. Na zakladé zkoumani zpracovanych

kritérii pro jednotlivé predméty na nékolika sSkolach lze
fici, ze tato kritéria vytvareji spiSe ramec, co vSe se v da-
ném pfedmetu hodnoti, a nékdy, jakou to ma dulezitost.

Jako pfiklad nam poslouzi nasledujici tabulka:

1. Tato tabulka predstavuje zakladni oblasti, v nichz bude hodnocena tva prace pfi déjepisu.
2. Znamka na vysvédceni zohlednuje kazdou z téchto oblasti.
3.V zakovskeé knizce se tvé zndmky budou zapisovat podle oblasti hodnoceni, abys védél/a, kde se ti dafi a naopak.

Pamatujes si vybrané informace
vztahujici se k tématu. Své znalosti

odprezentujes.

Objevis v textu informace
a dovedes je vyuzit ke splnéni
ukolu. Prezentujes vysledky své

prace.

Objevis informace v rdznych
zdrojich. Informace vyuzijes

a prezentujes.

Odpovis na otazky zacinajici:
Kdo...? Kdy...? Kde...? Jak...? Co...?
Kolikrat...? Je pravda, ze...?

Informace v textu vyuzijes:

* jako zdroj faktu

* ke zodpovézeni otazky

* k vytvoreni vlastniho nazoru.
* jako argumenty

Informace ze zdroju vyuzijes:
* jako zdroj faktu
* ke zodpovézeni otazky

Zdroje: film, video, audio nahravka, = ¢ k vytvoreni vlastniho nazoru.

rozhovor, obrazek, mapa. * jako argumenty
Vytvofis si vlastni nazor, ktery * Zapojis se do diskuze.
podpofi§ argumenty. * Napises$ uvahu.

SvUj nazor zvladnes prezentovat. * Zaujmes jasny postoj

a vysvétlis ho.

Tabulku s kritérii vytvoril Mgr. lvan Cermaék s inspiraci myslenkami Mgr. Romana Anyze.

U takto nastavenych kritérii pro pfedmeét dejepis vidime,
ze autofi stavéji na znalostech, ale rovnéz kladou duraz
na vyuziti informaci v textu, praci s dalSimi zdroji a davaji
prostor pro vytvareni a obhajobu vlastnich nazora. Né-
kdy se setkavame s vyhradami, ze v individualizovaném
pojeti vyuky zaci vytvareji vlastni hypotézy, diskutuji, ar-
gumentuji, sestavuji pfibéhy, prezentuji, vyhledavaji ve
zdrojich atd., ale ze zde chybi duraz na znalosti. Je po-
tfeba Fici, ze znalosti jsou ve vétSiné predmétu zaklad-
nimi stavebnimi kameny, se kterymi se pak dale pracuje.

Kritéria dalSich vybranych predmetu naleznete v priloze 3.

Co v3ak povazujeme za zasadné nedostacujici, je po-
stup, kdy ucitel predkladd zakam znalosti a pak pouze
ovéruje, zda si je zaci pamatuji.

Individualizaci umoznuje v uvedeném prikladu kazdé
kritérium. U znalosti jde napf. o pfizpusobeni rozsahu
obéma sméry, u prace se zdroji o volbu narocnosti textu
¢i jiného zdroje. Vytvareni a obhajoba vlastnich nazoru
je vylozené individualizacni zalezitost.

34.2
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POUZITI KRITERII V RAMCI SKOLY

i ucitell, je vhodné uvazit nastaveni spolecnych kritérii
platnych pro celou Skolu. Za pfiklad si vezméme napf.
referaty. Kdyz kazdy ucitel oceni Ci vytkne zakovi néco
jiného podle svého subjektivniho pohledu, muze se
stat, ze Skola zpuUsobi v hlavach zakt zmatek. Proto je
smysluplné stanovit pro vytvareni referatu spolec¢na
kritéria, ktera plati ve vSech predmeétech.

Samotny proces spole¢ného vytvareni takovych kritérii

pomuze uciteli pfemyslet nad podstatnym a nepod-
statnym a umozni tuto zkuSenost sdilet. Priklady kritérii
napri¢ predmeéty uvadime v pfiloze 4.

KROME REFERATU BYCHOM MOHLI UVAZOVAT O SPOLECNYCH
KRITERIICH | V DALSICH OBLASTECH:

Kritéria pro vytvareni prezentaci a prezentovani
Kritéria pro retoriku

Kritéria pro tvoreni zapisku

Kritéria pro skupinovou praci

Kritéria pro diskuze

Spolecna kritéria nemuseji byt stanovena pouze pro praci zaku. Néktere skoly, které se snazi jit inovativni cestou,
formuluji kritéria a indikatory, které jsou uréeny tymu ucitelts. Usili o realizaci takovych kritérii posouvaji $kolu jako

celek (viz priloha 5).

FORMATIVNI PRILOHA ZNAMKOVEHO VYSVEDCENI

Zajimavym pokusem, jak doplnit sumativni podobu
pololetniho ¢i koncového vysvédceni o formativni
rozmeér, je napad na vytvoreni Skolni ,prilohy
vysvédceni, ktera ukazuje zakuv pristup ke vzdélavani
a socialni chovani. Jde o ¢asové nenarocnou a po-
merne vypovidajici zpétnou vazbu. Inspiraci nam byla
Sekundarschule Freienstein ve Svycarsku.

Ceskou modifikaci naleznete v priloze 6.

Formativni hodnoceni, které zohlednuje individualitu
zaka, muze mit podobu slovniho hodnoceni.

VétSina kol na druhém stupni pouziva znamkové hod-
noceni. Pokud vSak znamkové hodnoceni doplnime
hodnocenim slovnim, mizeme tim prispéet k formativ-
nimu charakteru takové zpétné vazby.

© K
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SEBEHODNOCENI ZAKU DLE PREDEM

STANOVENYCH KRITERIi

Promyslena kritéria a indikatory neslouzi pouze ucite-
li, aby se mél od ¢eho odrazit, kdyz poskytuje zpétnou
vazbu. Slouzi hlavné Zzakovi, ktery potfebuje prostor
k tomu, aby se mohl sdm zamyslet nad stavem, ve kte-

ZACI HODNOTI SEBE | PROJEKT

PRIPRAVA PREZENTACE:

| ANO

rém se nachazi, a co s nim dale muze délat. V nasleduji-
cim pfikladu prozkoumejte dotaznik zamereny na sebe-
hodnoceni zaka v zavérecné fazi projektu ,Cestovatelé”,
ktery jsme popsali (viz vyse, kapitola 2.2.2.).

| SPISE
| ANO

| SPISENE | NE

| NAPUL

Vybrané (zadané) téma me zaujalo:

Zpracoval/a jsem samostatné zadany ukol
(¢ast nasi prezentace):

Spolupracoval/a jsem s ostatnimi cleny skupiny:

Pomahal nam nékdo dalsi mimo nasi skupinu:

Kdo vytvarel dalSi doprovodné materialy
(uved jméno):

PRIPRAVA PREZENTACE:

Odprezentoval/a jsem ¢ast vystupu skupiny:

| ANO

| SPISE
i ANO

| NAPUL | SPISENE | NE

Hovofil/a jsem zfetelné a nahlas:

Udrzoval/a jsem o¢ni kontakt:

Nepouzival/a jsem berlicky a vatu:

34.5
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CELKOVE HODNOCEN:

V zavéru projektu vyplni kazdy zak tento dotaznik. Ucitel  podklady pro finalni zpétnou vazbu. Ta mize mit podo-
si ho procte, pfipravi si doplhujici otazky. V nasledujici  bu slovniho hodnoceni, nékolika znamek z jednotlivych
hoding, kdy tfida pracuje na samostatném zadani, pozve  oblasti projektu Ci libovolné kombinace.

jednotlivé skupiny, polozi doplnujici otazky a posbira tak

V této ¢asti publikace jsme se zamérili na hledani cest  poslouzit k inspiraci. Snazili jsme se pfilis nezabfednout
k individualizaci vyuky na 2. stupni ZS. Na prvnich dvou  do teorie, vyhnout se definicim. Pro nékteré &tenare
vyukovych jednotkach jsme podrobné zkoumali, na mohou pusobit nékteré myslenky az provokativné. Po-
¢em je mozné snahu o individualizaci stavét. U dalSich  kud vyvolaji premysleni, diskuze ¢i nékoho rozcili, tak
pfikladd se jednalo spiSe o soubor nameétu, které maji  splni svuj ukol.

Kopfiva P., Novackova J., Nevolova D., Kopfivova T.: Respektovat a byt respektovan. Spirala, Kromériz 2006.
Gardner H.: Dimenze mysleni: Teorie rozmanitych inteligenci. Portal, Praha 1999.

Juraskova J.: Zdklady pedagogiky nadanych. Prospektrum, Praha 2006.

Fortikovi J. a V.: Nadané dité a rozvoj jeho schopnosti: Logické mysleni, Prostorova pfedstavivost, Prace se slovy,
Pozornost, Kritické mysleni. Portal, Praha 2007.

Fisher R.: U¢ime déti myslet a ucit se: Prakticky privodce strategiemi vyucovani. Portal, Praha 1997.

Weiss M.: Uleva z Comenie: Testovani nového psaciho pisma bylo tspésné. In: Lidové noviny. 2012, r. XXV, ¢&. 186, s. 1.
Changing paradigms. In: ROBINSON Ken. [online]. [cit. 2012-09-30]. Dostupné z: http://www.youtube.com/watch-
?v=zDZFcDGpL4U

Dlabola Z.: Lektorské materialy o.s. JOB: ML 1 Simulace, Projektové vyucovani x ITV.

Krejcova V.. Lektorské materialy o.s. JOB: ML 3 Text o otazkach.

Hruska J.: Lektorské materidly o.s. JOB: Ukazkova lekce Rozpoustént.

Cermak |.: Kritéria hodnoceni pro déjepis.

Hibnerova H., Weberova M., Korberova |.: Kritéria hodnoceni pro pfedmét Cesky jazyk a literatura.

Monc¢ek J.: Kritéria hodnoceni pro predmét Hudebni vychova.

Brazdova M., Cermak |.: Kritéria hodnoceni pro pfedmét Viytvarna vychova.

BakeSova E., Hubnerova H., Vychodil D.: Kritéria hodnoceni pro predmét Cizi jazyk.

Vlastni vyukové materialy autora.
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PRILOHY

PRILOHA 1

KRITERIA PRO OBSAH — PROJEKT CESTOVATELE

o Prezentace obsahuje zakladni udaje o vybrané zemi
e charakteristika povrchu: vodstvo, hory, niziny, pfirodni zajimavosti, podnebi
¢ hlavni mésto, velka mésta, ¢lenéni zemé na samospravné celky
¢ rozloha, statni zfizeni, vlajka,
¢ pocet obyvatel, hustota zalidnéni, narodnost a narodnostni mensiny, jazyk, nabozenstvi
* nerostné suroviny, energetika, prumyslova vyroba, zemedélstvi, sluzby

Prezentace obsahuje podrobné udaje o alespon péti vybranych pfirodnich zajimavostech
¢i pamétihodnostech. Podrobnymi udaji se rozumi fakta, zajimavosti a uréeni mista na mape.

Prezentace je nazorna.
Zaci pouziji fotografie vybranych zajimavosti, popf. vytvoFi prezentaci v powerpointu, pouziji mapu.

Zaci uvedou zdroje. Jednim ze zdroju musi byt alespor jedna kniha.

Dobrovolny doplrujici ukol
Zaci spoditaji vzdalenost celé cesty, navrhnou zplsob dopravy a vypocitaji naklady na cestu.

0 O O

PRILOHA 2
KRITERIA PRO PREZENTOVANI — PROJEKT CESTOVATELE

Zaci dodrzi stanovena rétoricka pravidla. Kazdy ¢len skupiny prezentuje ¢ast vystupu.

KRITERIA PRO HODNOCENI

HLASITOST nedostatecna pfimérena prehnana Pozn.
TEMPO - pomalé . pfiméfené - rychlé

INTONACE ~ monotonni  pfiméfena - extrémni vykyvy

(klesani a stoupani ‘ ‘

hlasu)

OCNI KONTAKT | nedostatecny  piiméreny ' piehnany

GESTIKULACE - nedostate¢na . pfimérena . prehnana

(fe¢ téla) ‘ ‘ ‘

MIMIKA - nedostatecna - pfiméfend - pfehnana

(fe¢ obliceje)

ARTIKULACE nezfetelna . piméfena ' prehnand
(zfetelna : ‘ ‘
vyslovnost)



BERLICKY Slova, ktera nemaji v textu vyznam, tak, vole, prosté,
i a fe¢nik jimi zaplhuje pauzu ! ten, ta, to, paklize...

VATA . Vyrazy, které nemaji vyznam, - E ehm...
. a fecnik jimi zapliuje pauzu :

STRUKTURA - chaos - logicka, - odbihani od tématu

(logicka provaza- : | postupné navazujici :

nost a postupnost : :

projevu)

VECNOST - Ztracise vtématu, | Je schopen vystih- | Zasekava se na - Timto se uci
(schopnost i plka i nout myslenku i drobnostech i rozvijet ,ostrost”
pfimérené presné, | : : i mysleni

stru¢né a vécné
vyjadrit myslenku)

PRILOHA 3

UKAZKY KRITERIi PRO VYBRANE PREDMETY 2. STUPNE ZS
KRITERIA HODNOCEN| PRO PREDMET CESKY JAZYK A LITERATURA

Zakladni slozky predmétu a pozadavky kladené na zaka:
V rozsahu stanoveném pro dany ro¢nik podle SVP v oblasti:

€D IAZYKOVA VYCHOVA
» Zvlada pravidla pravopisu na roviné lexikalni, slovotvorné, syntaktické, morfologicke.
¢ Rozumi vyznamu slov.
» Ucivo ze skladby vyuziva pfi vystavbé textu.
« Tridi slovni druhy, tvofi spisovné tvary a vhodné je pouziva.

€) KOMUNIKACNI A SLOHOVA VYCHOVA
* Dorozumiva se kultivovane, vystizné a vyuziva prostfedky vhodné pro danou komunikacéni situaci.
* Spisovne vyslovuje Ceskd a bézné uzivana cizi slova a v kontextu je spravné pouziva.
» Vytvafi vlastni text se vSéemi prvky zadaného literarniho nebo slohového utvaru.

€) LITERARNI VYCHOVA
« Cte s porozuménim.
* Vyhledava v textu rdzné informace.
» Reprodukuje text, orientuje se ve strukture literarnino dila na zakladé poznatku z literarni teorie.
a historie, vyjadfuje dojmy z Cetby, filmového a divadelniho predstaveni.
o Tvori vlastni texty.

OKRUHY POZADAVKY KLADENE NA ZAKA VYJADRENI V %
PRIPRAVA NA * Pripravuje se na vyuku Ustni i pisemnou formou :
VYUCOVANI i *» Pracuje s ruznymi informacnimi zdroji a vyuziva je pfi | 10 O/

: ]

. své pripravé
\ « Dodrzuje dané terminy

PRACE V HODINE - Sleduje vyuku a aktivné se do ni zapojuje
i *» Spolupracuje s ostatnimi (aktivné se Uc¢astni prace ve
i skupiné a zapojuje se do diskuze) § o
* Pouziva spravnou terminologii | 10 /°
Vede svoje zapisy prehledné, uplné
Ma v poradku pozadované pomucky



OKRUHY | POZADAVKY KLADENE NA ZAKA | VYJADRENIV %

NAPLNENI VYSTUPU: * Prokaze znalosti z jazykové a literarni vychovy 3
— USTNI FORMA . aaplikuje je : °
.« Prednese referat, vyklad ; 20 /o
i » Prednese vhodné literarni texty zpaméti
- PISEMNA FORMA - PISEMNE PRACE:
-« Dilci
Prokaze zvladnuti pravé probiraného jevu

Kontrolni : o
Prokaze miru zvladnuti tematického celku 50 /°
Souhrnné :

Prokaze miru zvladnuti poznatku jazykovych,

literarnich i slohovych kontinualné

- PRACE -« Cte s porozuménim, orientuje se ve struktufe textu |
S TEXTEM i » Dokaze pracovat s odbornymi pfiru¢kami a dal$imi :
. e - : o,
informacnimi zdroji 3 10 /o

-+ Vyhledava v textu rizné informace
i« Interpretuje text vhodnou pisemnou i Ustni formou

Pfi hodnoceni a klasifikaci ve vyucovacim pfedmétu Cesky jazyk a literatura se pfihlizi
k individualnim moznostem jednotlivych zaku.

PROCENTUALNiI HODNOCENI:
100-90 %  vyborné

89-75% chvalitebné
74-55 % dobre

54-30 % dostatecné
29-0% nedostatecné

Autori: Mgr. Hana Hubnerova, Mgr. Milada Weberova a Mgr. Ilva Korberova

KRITERIA HODNOCEN| PRO PREDMET HUDEBNI VYCHOVA

Zakladni slozky predmétu a pozadavky kladené na zaka:
V rozsahu stanoveném pro dany ro¢nik podle SVP v oblasti:

PEVECKE CINNOSTI

KRITERIUM | STUPEN POPIS ZVLADNUTI DOVEDNOSTI | CTVRTLETNI
ES ' :  HODNOCENI

L2034

) standard Vzdy se aktivné zapojuje do spolecného zpévu
zapojenido | a rozezpivani
spole€éného i T Y VI D e
zpévu : i VétSinou se zapojuje do spolecného zpévu a rozezpivani | : : :
nebereme Nezapojuje se do spolecného zpévu a rozezpivani : 3 3 3
standard V ramci svych moznosti se mu dafi zpivat

! kultivované a cisté

Cistota zpévu |

| nebereme i Nepokousi se zpivat ani Cisté ani kultivované
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KRITERIUM

CTVRTLETNI
HODNOCENI

POPIS ZVLADNUTI DOVEDNOSTI

standard V ramci svych moznosti vyslovuje vyrazné a rytmicky

vyrazna, | presné

Y elownast | Jestébereme  Kdyz se soustredi, wslovuje vétsinou wrazne arytmicky
i nebereme Nepokousi se vyslovovat ani vyrazné ani rytmicky
standard Pfi zpévu aktivné dodrzuje zakladni pévecké zasady, jako

pévecké & | je drzeni téla, otvirani Ust, prace s dechemavyrazem  : & G &

Z:;ae:?’téla jesté bereme Pokud se soustredi, dodrzuje pfi zpévu nekteré pévecké

otvirani ﬂs;: i zasady, jako je drzeni téla, otvirani Ust, prace s dechem

dech i hebereme Pfi zpévu nedodrzuje pévecké zasady ani se o to
: i nepokousi

POSLECHOVE CINNOSTI

KRITERIUM

| STUPEN

POPIS ZVLADNUTi DOVEDNOSTI CTVRTLETNI

Pozorné nasloucha po celou dobu znéjici ukazky

pozorny jesté bereme : Castecné (po kratéi dobu) posloucha znéjici ukazku

poslech e N S S B ],
i nebereme i Nevénuje ukazce pozornost

diskuze ~ Standard | Samostatné zaujimé stanoviska ahodnotihudou

k poslechu, S pomoci vyjadfi svij nazor na néco z poslechu hudby

hudbé nebereme Ani s pomoci nevyjadrfi svlj nazor, nesnazi se o to
standard Samostatné se orientuje ve znéjici hudbé

orientaceve 'S pomoci nalezne vybrany jev ve znéjici hudbé

zn&jici hudbé

Ani s dopomoci nenalezne vybrany jev,
i nepokousi se o to

i nebereme
zapojeni standard
dovybéru  jest& bereme
poslechu nebereme

Samostatné vybere poslech a pripoji osobni postrehy

Ani se nesnazi vybrat ostatnim zajimavy poslech

TANEC — POHYBOVE CINNOSTI

KRITERIUM | STUPEN

{ USPESNOSTI

CTVRTLETNI
HODNOCENI

POPIS ZVLADNUTi DOVEDNOSTI

standard Aktivné se zapojuje do spole¢ného tance/pohybovych
' i ¢innosti
zapojeni do . ””””””””” T T T e e
spoleéného jeste bereme 3 \!gtsmoy se zapojuje do spole¢ného tance/pohybovych
: CInnosti
tance e R
i nebereme i Nezapojuje se do spole¢ného tance/pohybovych
f ! ¢innosti
standard Snazi se aktivné zachovavat tanecni drzeni téla
tarJecr’1| « jesté bereme | Kdyz se na to soustredi, vraci se k tanecnimu drzeni téla
EREE RO, £ Adaabehad SN S b fidintitme oot Mol ettt s | S SRS SNNNUN S

i nebereme

i Nesnazi se zachovavat tanecni drzeni téla
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KRITERIUM | STUPEN POPIS ZVLADNUTi DOVEDNOSTI i ETVRTLETNI

{ USPESNOSTI | i HODNOCENI
standard V ramci svych moznosti citi a nasleduje rytmus hudby
[T Jeste bereme ;'S obcasnol pomoci obcas vystinne tmus hudby & i G
rytmus ' nebereme | Ani s dopomoci nevystihne rytmus hudby,
: | nesnazi se o to
standard _Samostatné napodobi krokové variace tance/pohyb
zvladnuti pohybu S pomoci caste¢né napodobi krokoveé variace
EIEE, : i tance/pohyb : : : :
pohyb u 0 e St S S S
§ nebereme § Ani s pomoci nenapodobi kroky/pohyb, nesnazi se o to : : :

ZNALOSTI Z OBLASTI DEJIN HUDBY A HUDEBNI TEORIE

KRITERIUM | STUPEN POPIS ZVLADNUTi DOVEDNOSTI i ETVRTLETNI
{ USPESNOSTI | i HODNOCENI
standard Naplni o&ekavané vystupy SVP v této oblasti bez
D&jiny hudby, : _nedostatkl &i s drobnyminedostatky I N N
hudebnl  jestebereme  Napiniocekavané vystupy SVP s vétsimi nedostatey

nebereme Nenaplni ocekavané vystupy

Autor: Mgr. Jindrich Moncek

KRITERIA HODNOCEN| PRO PREDMET VYTVARNA VYCHOVA
Z&ci pracuji podle zadanych kritérii.
Predem znaji tabulku kritérii, kterou po skonceni kazdé hodiny Ci projektu sami vyplni, sebehodnoti se.

SAMOSTATNA PRACE

V samostatné praci jsou zaci hodnoceni podle téchto kritérii:
1. zak pracuje peclivé a dba na Cistotu

2. 23k ma pripravené (pfedem zadané) pomucky na stole

3. zak pracuje soustavné a efektivné vyuziva cas

4. 73k dodrzuje domluvena pravidla

5. zak odvadi originalni a osobitou praci

6. zak sebekriticky hodnoti jak proces, tak vysledek své prace

NAZEV, TEMA:

IRAMEC Al
[RAMEC 2]
RAMEC Bl

Vyjadfeni slovni (téma, technikaapod.): ..



SKUPINOVA PRACE

Pri skupinové praci jsou zaci hodnoceni podle téchto kritérii:
1. Zaci plni svou roli ve skupiné

2. zaci obohacuji praci skupiny svymi napady

. zaci naslouchaji nazortm jinych a respektuji je

. Zzaci se drzi tématu

. Zaci se chovaji podle domluvenych pravidel chovani

. zaci provedou reflexi procesu a vysledku skupinové prace

o U AW

SEBEHODNOCENI VE SKUPINOVE PRACI: NAZEV:

[Ramec 1]

[Ramec 2]

[Ramec 3]

. Vyjadfeni slovni (téma, technika apod.):

 Vyjadreni vyuéuijiciho:

CTVRTLETNi HODNOCENI
Pomoci tabulky — nejdrive zaci provedou sebehodnoceni, poté ucitel.
Zaci vyplhuiji tuto tabulku s pouzitim svého hodnoticiho listu pribézné prace.

SAMOSTATNA PRACE

COBUDEME | JAKSEMITO | VLASTNi SEBEHODNOCENI VYJADRENI UCITELE
HODNOTIT | DARILO ’ ; |
. ' dafilo ; ; 3
Peclivost S S
a &istota tak na pul ‘ ‘ :
prace nedarilo
dafilo
Plipravene .\ o0
pomucky O
nedarilo ‘ ‘ :
Soustavna  dafilo
prace Ctaknaoal T
s efektivnim anapu ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

vyuzitim ¢asu nedafilo

' darilo
Dodrzovani i, R —
tak na pul : : ;
pravidel pu ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
- nedarilo ‘ ‘
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COBUDEME | JAKSEMITO | |  VLASTNiSEBEHODNOCENi | VYJADRENI UCITELE
HODNOTIT | DARILO P é
' dafilo
VlastNl
osobitost, tak na pul
originalita nedafilo
' darilo
Vlastnisebe- .~ e
tak L
hodnoceni anapu ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
nedafilo
Soustavna  dafilo
prace tk ””””” :l """"""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""
s efektivnim anapu ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
vyuzitim casu nedafrilo
_ darilo
OteVIeNE
vyjadreni tak na pul
pocitu nedarilo
SAMOSTATNA PRACE
COBUDEME {JAKSEMITO | |  VLASTNISEBEHODNOCENI | VYJADRENT UCITELE
HODNOTIT : DARILO : : :
PlN&Ni SV
role ve tak na pul
Sl nedafilo
darilo
MUj VUGl
pfinos, tak na pul
[IERag nedarilo
Soustavna ' darilo
prace o e
snasazenim, @Knapul
drzeni se ' nedafilo
tématu :
' dafilo
Dodrzovani ', e
tak na pul
pravidel pu ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
nedarilo
darilo
Prosaze'nl'vse tak na pul
ve skuping
nedafrilo
darilo
Vlastnisebe- ', " e
tak l
hodnoceni anapu ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
nedarilo
. ' dafilo
OteVIeNE
vyjadreni tak na pul
pocitu R e
§ nedafrilo
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COBUDEME | JAKSEMITO | | VLASTNI SEBEHODNOCEN| | VYJADRENI UGITELE

HODNOTIT DARILO

Podileni se darilo : : :

na organizaci e
projektu Bl T N N F
(vystavy, ' nedafilo

propagace)

Autori: Mgr. Martina Brézdovd, Mgr. lvan Cermak

KRITERIA HODNOCENI PRO PREDMET CIZi JAZYK
(POVINNY | POVINNE VOLITELNY) CIZi JAZYK (POVINNY | POVINNE VOLITELNY)

€) COSLEDUJEME
Pravopis
Reseni komunikacnich dovednosti a tvorba otazek
Slovni zasoba
Vyslovnost
Gramatika
Porozumeéni mluvenému slovu i ctenému textu
Prace s textem (analyza a syntéza)
Kreativni psani
Aktivita
Odevzdani domaciho ukolu v terminu

9 ALESPON JEDNOU ZA POLOLETi PROVEDEME HODNOCENI V KAZDE OBLASTI:
1. 23k pouzije vybranou slovni zasobu ve vétach a vyrazech
2. 74k precte Cast textu se spravnou vyslovnosti (sluchatkova uc¢ebna nebo individualni zkouseni)
3. zak analyzuje text (vybrané mluvnické jevy)
4. 73k sestavi z vybranych slov smysluplny text
5. zak aplikuje gramaticka pravidla ve vétach Ci vyrazech
6. zak napiSe text se spravnym pravopisem
7. zak predvede rozhovor na zadané téma, zak adekvatné reaguje na otazku a na situaci,
23k sestavi otazku k zadanému tématu
8. zak rozumi mluvenému slovu (poslech, rozhovor, video)
9. Zak rozumi textu (Cte s porozumeénim)
10. zak vytvori praci na dané téma s pouzitim ciziho jazyka (plakat, referat, dopis, SMS, prezentaci)
11. 73k k vyuce pfistupuje aktivné a iniciativne
12. 73k odevzda domaci ukol v terminu

€) ZNAMKOVE HODNOCENI - DiLEl ZNAMKY
1. spravné nebo s nékolika drobnymi chybami
2. minimum hrubych chyb nebo vice drobnych chyb
3. vice hrubych chyb, ale jesté bereme
4. hodné chyb a nedostatku, ale ¢aste¢né naplnuje dané hledisko
5. skoro vubec nebo vibec nenaplnuje dané hledisko

) PROJEVY AKTIVITY
Mira aktivity muze ovlivnit nerozhodnou znamku.

Autori: Mgr. Eva BakeSova, Mgr. Hana Hubnerova, Mgr. Daniel Viychodil
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PRILOHA 4 (:)

PRIKLADY KRITERIi NAPRIC PREDMETY

VEDENI DISKUZE Ucitel uziva techniky vedeni Ucitel pouziva raznych diskuznich technik
diskuze - (diskuzni kruh, feka)
Ucitel vede zaka ke schopnosti * ucitel povzbuzuje zaka v tom,
zapojit se do diskuze i aby vyjadfil svij nazor

i e UCitel vede Zaka k aktivnimu naslouchani
¢ ucitel podporuje bezpecné prostredi

i pridiskuzi

-« ucitel ocenuje aktivni ticast

Ucitel vede zaka 9. ro¢niku k rozvoji 1. ucitel CJ a tfidni u¢itel v rdmci tridnickych
schopnosti fidit diskuzi i hodin da kazdému zakovi moznost
i vyzkouset si vedeni diskuze

VEDENI DISKUZE Ucitel uziva technik vedeni diskuze ¢ ucitel pouziva rtznych diskuznich technik
- (diskuzni kruh, feka)
Ucitel vede zaka ke schopnosti ¢ ucitel povzbuzuje zaka v tom
zapojit se do diskuze i aby vyjadfil svij nazor

i o UuCitel vede Zaka k aktivnimu naslouchani
* ucitel podporuje bezpecné prostredi

i pridiskuzi

i o ucitel ocenuje aktivni ucast

Ucitel vede zaka 9. ro¢niku k rozvoji 2. u¢itel CJ a tfidni u¢itel v ramci tfidnickych
schopnosti fidit diskuzi i hodin da kazdému zakovi moznost
vyzkouset si vedeni diskuze

Autori: tym ucitelu ZS Slatiriany

PRILOHA 5 (:)

KRITERIA A INDIKATORY URCENE TYMU UCITELU

OBLAST | KRITERIUM INDIKATOR - CIL
KOOPERACE 74k je veden ke spolupraci « 73k je veden k tomu, aby se pfi praci
i ve skupiné i ve skupiné aktivné zapojil

i e Zadani skupinové prace je jasné a srozu-
mitelné a ucitel se o tom predem ujisti
i * Kritéria hodnoceni jsou stanovena predem.
!« Po ukonceni skupinové prace da ucitel
. détem prostor ke zhodnoceni prace

a sam praci zhodnoti ve vztahu

ke stanovenym kritériim

KLADE'NI"O'I"A'ZEK Ucitel promyslené klade otazky « Ucitel vychazi pfi kladeni otazek a zadavani
A ZADAVANI UKOLU i a zadava ukoly i Ukolu z Bloomovy taxonomie

VZTAHY MEZI UCITELI Ucitel usiluje o partnersky vztah Ucitel

A ZAKY | se zaky .« vede zaky ke schopnosti Fici svij nazor

-« vytvafi pravidla spolecné s zaky
i vytvari moznost pro vyjadreni zaku
k prabéhu vyuky
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PRILOHA 6

Pfiloha k vysvédceni, kterou pfipravuje tridni ucitel. Vydava se s hlavickou skoly.

HODNOCENI PRISTUPU A CHOVANI

Jméno a pfijmeni zaka:
Trida:

Skolni rok / pololeti:

PRISTUP KE VZDELAVANI

Ocenuje realisticky vlastni vykonnost.

SOCIALNI CHOVANI

Pristupuje ke spoluzakum s uctou.

2
S
Q C
= 5
= x> Q.
o o (] >
o ) c C
3 [0} [0} Q.
LS <) K% w
[e% % Q 10}
(%) (%) %) z
(9]
=)
= x> @
) o (] >
BN w0 C C
=) [0} (0] Q
S 4] S 0
[e% [e% % 1%}
(%) (%) (%) z

Komentare tridniho ucitele:

Ve Slatiflanech:

Zdroj: Sekundarschule Freienstein, Svycarsko, prelozeno, upraveno.

tridni ucitelka
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PRILOHA 7

REJSTRIK VYBRANYCH METOD KRITICKEHO MYSLEN|

,MYSLENKOVA MAPA"

Jedna se o jednoduSe strukturovanou aktivitu, ktera
podnécuje premysleni v souvislostech mezi pojmy, uda-
lostmi, myslenkami.

Kroky k tvorbé myslenkoveé mapy: Napiste zakladni slovo
Ci vyraz doprostred velkeho listu papiru, tabule.
Zacnéte psat u zakladniho pojmu slova nebo vyrazy, na
které prijdete v souvislosti s vybranym namétem. Zatim-
co budete zapisovat své myslenky, zakreslujte i takova
spojeni a myslenky mezi nimi, jez se zdaji vhodné. Vy-
tvorte co mozna nejvice spojeni. Zapiste vSechno, na co
v souvislosti s tématem prijdete. Nehodnotte napady,
pouze je napiste. Piste, dokud nevyprsi ¢as nebo dokud
nedojde k vyCerpani tématu. Nezabyvejte se pravopisem
nebo jinymi omezenimi pfi psani. Pokud nevite, jak dal,
chvili kreslete na papir, dokud vas zase néco nenapadne.

PETILISTEK

Je to metoda, pfi niz se snazime vyjadfit podstatné
aspekty tématu, o némz premyslime. Vyzaduje velmi
zhusténé vyjadreni. Pétilistek vypada trosku jako ,bas-
nicka” o péti fadcich, ktera vyzaduje po pisateli, aby shr-
nul informace a nazory do vyrazu, které vystihuji (popi-
suji) nameét nebo se ho tykaji.

Na prvni radek zapiSeme téma, o némz chceme pre-
myslet. Na druhy fadek se pokusime vystihnout, jaké
téma je (tedy ne popsat ho néjakymi povrchnimi prizna-
ky, ale né¢im, co podle nas vystihuje jeho podstatu). Na
tfetim rfadku se obracime k d€ji a piSeme, co se s téma-
tem muze dit nebo co téma samo déla. Na Ctvrty radek
zapiSeme souvisly vyraz o Ctyfech slovech, ktery by mél
opét nejak vystihovat to, co na tématu shledavame jako
podstatné. Na paty radek napiSeme jen jedno slovo, ja-
kékoli, které néjak obrazné vystihuje téma.

VOLNE PSANI

K danému tématu piSeme text. Pokyny: Zvolte Cas, po
ktery budete psat (obvykle 5-10 minut; ucitel musi
détem predem fici, jak dlouho budou psat, a pak pise
s nimi). Polozte tuzku na papir, zacnéte psat a piste po
stanoveny cas. Ale muzete psat beze spechu. Pokud se
vam pri psani stane, ze na chvilku nevite, jak dal, klid-
né napiste, co vam v tu chvili pfijde na mysl, i kdyz se
vam bude zdat, ze je to nesmysl. (Treba: To je ale dneska
pékny den. Nebo: Ted ale nevim, jak bych méla pokra-

¢ovat, nic mé nenapada...). Pfi psani nemyslete na formu
ani krasu vznikajiciho textu, nemyslete ani na pravopis
— lépe reCeno, nenechte se zaskocit néjakou nejistotou
ohledné spravnosti toho, co zrovna piSete. Nevracejte
se béhem psani k tomu, co jste uz napsali, nic nemén-
te, nevylepsSujte, neopravujte. Text slouzi k tomu, abyste
ze sebe vydali co nejvice myslenek, a jakakoli prekazka
v premysleni o tématu je na Skodu. Kdo nechce, nemusi
svUj text ukazovat Ci predcitat. Text muzete pozdéji vyu-
zit jako pripravu pro dalsi zpracovani tématu. Muzete ho
vylepSovat, rozvijet, doplfovat.

BRAINSTORMING

Cinnost béhem niz si jednotlivec/dvojice/skupina sepi-
suje vse, co védi nebo si mysli, ze védi, o daném tématu.
Mohou také klast otazky. Cinnost je ¢asové omezena —
obvykle na pét minut.

ILIN.S.E.R.T.

Metoda vyuzivana v pribéhu Eetby. Zaci délaji pfi cteni
vybrané pasaze znacky tam, kde se jim to zda dulezité.
Neni tfeba oznacit kazdou informaci, kterou text obsa-
huje. Po precteni textu nasleduje diskuze s partnerem
nad tim, co se potvrdilo nebo co naopak ¢lanek vyvratil.
Na konci si kazdy samostatné vytvori prehlednou tabul-
ku ILN.S.E.R.T., do které zanese nejpodstatnéjsi informa-
ce a zaradi je podle jednotlivé znacky.

Udélejte fajfku na okraji textu, jestlize néco z toho, co
Ctete, potvrzuje, co jste védéli nebo mysleli, ze vite.
Udélejte plus, paklize informace, kterou se dozvite, je
pro vas nova a zaroven duvéryhodna. Udélejte minus,
je-li informace, kterou cCtete, v rozporu s tim, co vite,
nebo co jste slySeli. Timto znaménkem muzete oznacit
takeé néjaky rozpor uvnitf textu. Udélejte otaznik, objevi-
-li se informace, které nerozumite, jez vas mate nebo
0 niz byste se chtéli dozvedét vice.

RIZENE CTENI

Jedna se o cteni doprovazené pokyny, jejichz cilem je
aktivné zapojit studenty do procesu Cteni. BEhem Cetby
jsou zaci vhodné kladenymi otazkami pobizeni ke kritic-
ké analyze a ke kritickému uvazovani. Struktura — evo-

kace — uvédomeéni si vyznamu — reflexe je zde vyuzita
pro praci s narativnim textem. Text je Cten po castech,
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které jsou v ném vyznaceny. Neni dobré Cist napred. Bé-
hem pauzy nasleduj otazky, zamysleni. Na zavér muze
nasledovat diskuze.

CTENI S PREDVIDANIM

V ramci metody fizeného Cteni zaci mapuiji text po ¢as-
tech, ale otazka: ,Jak bude asi text pokracovat dal?” —
je jen jednou z mnoha. Tabulka predpovédi umozniuje

zakum projit popsanou metodu samostatné i ve dvoji-
cich. Zaky vyzveme, aby se o své pokracovani a dika-

PRILOHA 8

zy podélili s ostatnimi. OdlisSnost pokracovani pribéhu
a rozdilnost dukazu, které zaci naleznou, byva zabavna,
prekvapiva i pouc¢nd. Nez si zaci na Cetbu po castech
zvyknou, bude dobré, kdyz dostanou text s jasné ozna-
¢enym clenénim Ci text rozstrihany.

Prevzato ze: Sbornik lekci s vyuzitim metod aktivniho
uceni, o. s. Kritické mysleni, 2007 .

BLOOMOVA TAXONOMIE KOGNITIVNICH CILU -

TVORBA OTAZEK A UKOLU

popisté
identifikujte
naucte se zpameti
recitujte
definujte
pojmenujte
vyjmenujte

posudte
zvazte
provedte kritiku
podporte
dejte do souvislosti

porovnejte
pochvalte
doporucte

shrite

podporte nazor
vyjadrete vlastnimi slovy
uvedte priklady, pfifadte
parafrazujte, vysvétlete
zdlvodnéte, shrrite

POROZUMNENI

sestavte, vyrobte
vytvorté, naplanuj
vytvorte hypotézu
rozvinte, vynaleznéte
navrhnéte, zorganizujte
zkombinujte

Prevzato z materialu ze $koleni "Zavadéni Rdmcového vzdéldvaciho programu
pro zdkladni vzdeélavani (RVP ZV) do praxe’, listopad 2006, Bitovany

vyberte

pouzijte

pfipravte

vytvorte / zobecnéte
usporadejte
aplikujte / vyresté

predvedte
nakreslete

analyzujte
porovnejte
roztridte
najdéte rozdil
rozdélte do skupin
prozkoumejte
vyberte
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