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V textu jsou pouzité ikony ve vyznamu:

Nahlédnéte do...
Vysledek naseho poznani
Otazka k zamysleni

Vyzkousejte si



Strategii vedoucich k individualizaci je samoziejmé cela skala. Cilem této pfirucky je nabidnout vam néktere
nameéty, které vam pomohou na cestu individualizace vykrocit. Nemame ambice zahltit vas ucelenym spektrem
metodickych postupu, ale podélit se o nékteré zkusenosti s individualizaci ze Skolek zapojenych do projektu Inklu-
zivnim vzdé&lavanim k autenticit& prostredi MS.

Nabizime dva v praxi osvédcené pristupy — cestu k individualizaci prostfednictvim planovani a prostfednictvim
podnétného prostredi tfidy. Oba pfistupy maji spole¢ného jmenovatele — teorii rozmanitych (mnohacetnych)
inteligenci autora H. Gardnera, ze které vychazeji. Tato teorie dokazuje, ze teorie nemusi byt vzdy ,$edad” a odtrze-
na od praxe. Rozumime-li ji, pak mize byt dokonce zakladnim voditkem pro promysleni, planovani a realizaci nasi
prace.

Nase prirucka vam nabizi prFilezitost:
ujasnit si, co znamena individualizace ve vzdélavani
ziskat informace o teorii rozmanitych inteligenci podle H. Gardnera
pfemyslet o vztahu vasSich dominantnich inteligenci a stylu prace, ktery pfi praci s détmi prfevazneé uplatiujete
seznamit se s jednou z variant, jak planovat tematické celky
seznamit se se zasadami vytvareni podnétného prostredi tfidy podporujici individualizaci
ziskat predstavu o technikach pozorovani a tvorbé individualniho vzdélavaciho planu

Text publikace jsme rozclenili do nékolika casti. V prvni ¢asti textu nabizime objasnéni teorie rozmanitych inteli-
genci H. Gardnera, moznost vyhodnotit své vlastni silné a slabé stranky — rozlozeni svych inteligenci, porozumét
vztahu mezi dominantnimi typy inteligence ucitele a jeho stylem prace s détmi a v neposledni fadé naméty na
vyuziti této teorie pfi planovani konkrétnich tematickych celkd pro déti v pfedskolnim vzdélavani.



x

Ve druhé ¢asti textu se seznamite s priklady ,inovativné” upravené tridy v materské skole, ziskate typy pro tvor-
bu podnétného prostredi ve vasich tfidach. Podélime se s vami o integrovany tematicky blok, ktery détem nabizi
prozitkové a kooperativni uceni hrou a ¢innostmi. Ucebni aktivity jsou navrzeny tak, aby déti meély moznost vybeéru
a mohly pracovat ve vybraném koutku na zakladé svého zajmu a vlastni volby.

Treti cast se zabyva problematikou pozorovani a hodnoceni déti, zjistovani individualnich zvlastnosti déti (uva-
di i konkrétni diagnostické formulare).

Ctvrta ¢ast je vénovana vytvareni inkluzivniho prostiedi détem se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Cast
uzavira nekolik kazuistik, které popisuji proces integrace téchto déeti se do materské skoly.



Co se rozumi pojmem
individualizace?

RVP PV (7) Pedagogicka evaluace predskolniho vzdélavani » str. 26

RVP PV Profesionalita a odpoveédnost predskolniho pedagoga » str. 27
Pro predskolni vzdélavani a jeho kvalitu je dulezité hodnoceni individualnich vysledku déti. ,...Individualizovany zpu-
sob vzdélavani predskolnich déti vyzaduje, aby pedagog kazdé dité dobre poznal a porozumél mu, pak teprve muze
na né ucinné pusobit. Je proto nutné, aby vénoval pozornost kazdému jednotlivému ditéti, pribézné sledoval jeho
rozvoj a hodnotil jeho postup v uceni a vzdélavani.”

Definice z pedagogického slovniku fika: Individualizace je zptsob diferenciace vyuky, pfi niz se zachovavaji hetero-
genni tridy déti jako zakladni sociadlni jednotka a provadi se diferenciace vnitfni, obsahova i metodicka, respektujici
individualni zvlastnosti déti (Pricha, Walterova, Mares, 1995).

Jedna se tedy o takovy zpusob vyuky, pfi némz podporujeme spolecné vzdélavani deti s rozdilnou urovni schop-
nosti. Tyto rozdily mezi détmi respektujeme a reagujeme na né pfi planovani, realizaci a hodnoceni vychovné vzde-
lavaci prace.

Jedinecnost kazdého ditéte je uréena jeho:

° vekem

* pohlavim

° potfebami

° temperamentem

* schopnostmi (schopnostmi ucit se)

e stylem uceni

° zajmy

e rodinnym prostfedim

e ocCekavanimi rodiny i SirSi spolecnosti
a dalsimi charakteristikami, jez vytvareji individualni profil kazdého cloveka. Nasim ukolem je snazit se tyto jedi-
necné rysy osobnosti kazdého ditéte rozpoznavat a nabizet mu pfimérené, tzv. vyvojové vhodné cinnosti.




Za dulezitou proménnou, ktera se podili na vytvareni jedinecnosti kazdého clovéka, povazujeme jeho tempe-
rament. Pod pojem temperament byvaji zahrnovany vlastnosti, jimiz je obecné charakterizovan zpusob a pru-
béh psychickeé aktivity. Projevy temperamentu je mozné nalézt ve vSech slozkach psychiky, zvlasté v mimice,
gestikulaci, feci, chuzi, pismu, ale i prubéhu komplexni Cinnosti, jako je hra, prace, u¢eni nebo komunikace.

Prabéh jednotlivych ¢innosti pak muze byt plynuly, rychly, rytmicky nebo naopak narazovy, pomaly, nepravidelny.
Ruzné kombinace jednotlivych znakd temperamentu vytvareji pro kazdého jedince dispozice k ustalenym zpuso-
bum jednani a charakteristickym reakcim. U vetsSiny lidi byva temperament obvykle uzce spojen se stylem uceni
(viz dale) a stejné jako styl u¢eni byva i temperament pomérné staly, méni se jenom nepatrné. K nejznaméjsim
typologiim temperamentu ¢lovéka patfi typologie anticka — hovofici o melancholikovi, sangvinikovi, flegmatikovi
a cholerikovi nebo typologie novéjsi, treba podle Pavlova nebo Junga. Z ruznych typologii se pro nasi praci s dét-
mi osveédcil Seiferuv pfistup k diagnostice temperamentu, ktery hovori o tzv. kategoriich temperamentu.

— deéti se odliSuji v mife aktivity. Nékteré jsou Casto velmi aktivni a zda se, Ze maji neomezené

mnozstvi energie. U jinych déti je Uroven aktivity nizka.
— jedna se o rezim tykajici se spanku, jidla, vykonavani biologickych
potfeb, hygieny. Déti se odliSuji mirou pravidelnosti biologickych rytmu.
— nékteré déti maji problém se seznamovat s novymi lidmi a vécmi, jiné jsou mno-

hem pfistupnéjsi, tyto potize nemaiji.

— néktere déti se rychle adaptuji na zmeény ve svém dennim rozvrhu, pfizpusobi se novym
situacim snadno, jinym to trva déle, maji s pfizpusobovanim potize.

— déti se lisi v intenzité vyjadfovani svych pocitu tykajicich se pfijemnych a nepfijemnych
situaci, nékteré vyjadruji své pocity mirné, nenapadné, jiné naopak boufrlivé, s velkou intenzitou.

— déti se lisi v tom, jak Casto projevuji Spatnou, nebo dobrou naladu, v rychlosti stfidani nalad, v trvalosti

téhoz naladového rozpolozeni.



— nékteré déti se pfi provadéni urcité ¢innosti Casto vzdavaji, zejména setkaji-li se s néjakou prekaz-
kou, jiné déti jsou vytrvalé, pokracuji i v pfipade, ze se setkaji s problémem.
— rozdily mezi detmi existuji takeé v tom, jak snadno se nechaji pfi vykonu urcité ¢innosti rozptylit
jinymi podnéty.
— déti se lisi v citlivosti vnimani ruznych stimuld, jako napf. jasného svétla, hlasitych
zvukU, dotyku, teplotnich rozdilt, vnitini nepohody.

Dotazniky temperamentu pro dospélé i déti prevzaté od S. Seifera obsahuji celkem devét polozek, které odpovidaji
uvedenym deviti znakim temperamentu.

Zamyslete se nad sebou a oznacte na pétistupnoveé skale ten stupen,
0 némz se domnivate, ze nejvice vypovida o vasi osobnosti.

Urove aktivity 1 2 3 4 5
jsem stale v pohybu jsem rad/a v klidu
Pravidelnost 1 2 3 4 5
mam pravidelny mam neusporadany
rezim dne rezim dne
Extraverze / introverze 1 2 3 4 5
jsem radégji jsem nejradéji
mezi lidmi sdm/sama
PfizpUsobivost 1 2 3 4 5
pfizpusobuiji se pfizpUsobuji se

rychle a snadno pomalu a s obtizemi



Intenzita reakci

Nalada

Vytrvalost

Pozornost

Citlivost

emoce vyjadruji
silné, jsem hlu¢ny/a

mam stalou naladu

jsem vytrvaly/a

1

vyborné se
soustredim

nejsem citlivy/a na
zmeny prostredi
(nevadi mi hluk,
ostré svétlo...)

5

moje reakce jsou
umirnéné, jsem
tichy/a

5

moje nalada je
proménliva

5

jsem malo vytrvaly/a

5

vée meé rozptyluje

5

citlivé reaguji na
zmeény prostredi
(velmi mé rusi hluk,
svetlo, teplotni
rozdily...)



A nyni se pokuste vzpomenout si na néjake dité z vasi skolky, které
tzv. nemate v oblibe, vadi vam jeho chovani. Na pétistupnove skale
oznacte ten stupen, o némz se domnivate, ze nejvice vypovida o jeho

osobnosti.

Uroven aktivity
Jak moc se dité vrti?
Je neposedné, neklidné?

Pravidelnost

Ma dité pravidelné navyky
jidla, usinani, délky span-
ku, chozeni na toaletu?

Extraverze / introverze
Jak dité reaguje na ostatni
déti a dospelé? Jak na
nove lidi, situace?

Prizpusobivost

Jak rychle a snadno

se dité prizplsobuje
zménam rozvrhu dne,
zménam zvyklosti, novym
jidlam, mistam?

Intenzita reakci

Jak silné jsou reakce
ditéte (jeho plac, radost,
smutek, smich)?

1

prilis aktivni
az neklidné

pravidelné

1

je oteviené
vuci lidem

pfizpusobuje se
rychle a snadno

1

emoce vyjadfuje
silné, je hlu¢né

5

zcela klidné
az pasivni

nepravidelné

5

je uzaviené
vuci lidem

prizpusobuje se
pomalu a s obtizemi

5

jeho reakce jsou
umirnéné, je tiché



Nalada
Pfevazuje u ditéte jeden
typ naladéni (euforie, skli-

¢enost...), nebo se u ného jeho nalada je

ma stalou naladu

nalady Casto stridaji? promenliva
Vytrvalost

Jak dlouho dité vydrzi 1 2 3 4 5

u jedné ¢innosti? Odradi

ho prekazky? Jak dlouho o wirvald s malo vwirvald
jim odolava? je vytrvalé je malo vytrvalé
Pochrnost o 1 2 3 4 5
Dobre se soustredi,

nebo ho prostredi

snadno rozptyluje? vyborné se soustredi 3patné se soutedi
Citlivost 1 2 3 4 S

Jak citlivé dité reaguje na L :
zmeény prostredi (zmeény neni citlivé na zmény Cz'rtrl:giﬁarg‘;{?e'é?
teploty, hlu¢nosti, v oblé-  Pprostredi (nevadi mu (velmi ho rusi hluk,

hluk, ostré sveétlo,

dotyky...) svétlo, teplotni

kani, v chuti jidel...)?
rozdily...)

Porovnejte vyplnény dotaznik temperamentu dospélého (vas temperament) s dotaznikem
temperamentu ditéte:

Temperamentové charakteristiky ditéte ovlivhuji zpusob, jakym je dité nami dospélymi pfijimano. Vétsina z nas
(at uz jsme v roli rodict nebo ucitelt) ma védomé ¢i nevédomé vytvoreny obraz toho, jak bychom si prali, aby se
dité chovalo. Je jednodussi akceptovat dite, které zapada do nasi predstavy, nez dité, které se ji vymyka. Snaze
pfijimame dité, jehoz temperamentoveé vlastnosti jsou nam blizké. Ten, kdo je nam podobny, jedna tak, jak
bychom jednali my sami, je nam sympatictéjsi, blizsi, jsme k nému tolerantnéjsi.



Uvédomeni si odliSnosti v temperamentu je klicem ke snaz§imu porozuméni potfebam druhych a pod-
porou ke vzajemné toleranci. Pro nasi praci je dulezita nejen diagnostika temperamentovych vlastnosti
déti, ale také schopnost zhodnotit svuj vlastni temperament. Kdyz si uvédomime charakter rozdill
naseho temperamentu od temperamentu déti, s nimiz se ve Skolce kazdy den stykame, muzeme daleko
objektivnéji vyhodnocovat jejich projevy. Na samotném typu temperamentu u ditéte mnoho nezméni-
me. To, co ovsem zmeénit muzeme, je pristup k ditéti.



Styly uceni (nékdy ztotoznované s pojmem ,kognitivni styly”) jsou postupy pfi uceni, které uzivame ve vétsiné situ-
aci pedagogického typu. Jsou relativné nezavislé na obsahoveé strance uceni. Jedna se o charakteristické zpusoby,
jimiz vnimame, zapamatovavame si informace, myslime, feSime problémy, rozhodujeme se. Vyvijeji se z vrozené-
ho zakladu, ale obohacuji se a promeénuji béhem naseho zivota jak v dusledku zameérnych vlivy, tak bezdéc¢né.

Sveé styly uceni si zpravidla neuvédomujeme, a proto je také neanalyzujeme ani promyslené nezlepSujeme. Jevi se
nam jako postupy samozfejmé, bézné, nam vyhovujici. Styly u¢eni je mozné diagnostikovat, tfebaze ne snadno.
Jejich poznani je velmi uzitec¢né pro individualizované zasahy do prubéhu uceni, pro volbu adekvatnich vzdélava-
cich strategii, vybér vhodnych podminek, prostfedi a pomucek pro uceni déti.

Priklady stylli u€eni:

aktivni < pasivni konkrétni » abstraktni

zavisly < nezavisly s pevnym radem < nahodily az chaoticky

rychly = pomaly orientovany na proces < orientovany na vysledek
flexibilni < rigidni hlasity  tichy

V souvislosti s u¢enim mluvime jesté o tzv. ,typech uceni”, které jsou uzce vazany na zpusoby, jimiz pfijimame

a zpracovavame podnéty ze svého okoli, a souvisi také se zpUsoby, které uzivame k zameérnému uceni se. Je zfej-
mé, ze v zivoté pouzivame vsech typu uceni. Kazdy z nas vSak upfednosthuje neékteré z nich vice (v zavislosti na
dominantnim typu svoji inteligence), a jiné naopak vyuziva okrajové.

Priklady typu uéeni:
— pamatuje si vidéné, uc¢i se pozorovanim, text, ktery se uci, graficky upravuje,
— pamatuje si lépe to, co slysi, u¢i se nahlas, vyhovuji mu situace,
v nichz se diskutuje,
— uci se v pohybu, ¢innosti, vSe si musi ,0sahat’, sleduje, jak se co dél3,

informace zpracovava do struktur.



V odborné literature se setkdvame s mnoha teoriemi struktury lidské inteligence. Jedna z nich, tzv. teorie rozmani-
tych inteligenci (oznac¢ovana take jako teorie mnohacetnych nebo multi¢etnych inteligenci), zaznamenala v posled-
nich letech velké uplatnéni v pedagogické praxi a jevi se jako velmi podnétna pro Skolni vzdélavani déti. Jeji autor,
americky vyzkumnik H. Gardner, fika, Ze kazdy ¢lovék ma minimalné osm typu inteligenci (schopnosti). Samotna
inteligence je souborem mnoha schopnosti, které uplatriujeme pfi feSeni situaci kazdodenniho Zivota (viz tabulka).

VERBALNI

MATEMATICKO-LOGICKA

PROSTOROVA

HUDEBNI

TELESNE-KINESTETICKA

schopnost ovladnout a obsahnout
vsechny stranky jazyka

schopnost uvazovat logicky,
systematicky, vedecky

schopnost presné postfehnout,
pochopit, ulozit do paméti a vy-
bavit si tvary, usporadani predmétu
v prostoru, orientace v prostoru

schopnost porozumét rytmickym

a intona¢nim modeltm hudby,
kvalitdm tonu a zvuku, schopnost
pamatovat si informace ve zvukové
podobé

schopnost obratné pouzivat svéeho
téla jak pro sebevyjadreni, tak pro
¢innosti zamérené k urcitému

cili (sport, herectvi), schopnost
dovedné zachazet s predméty

¢teni, psani, vypravéni pribéhu,
slovni hry, rozhovory

manipulace s pfedméty, badani,
pokusy, feSeni logickych skla-
danek, hlavolamu, technické zajmy

modelarstvi, navrharstvi, vizualni
znazornovani, skladacky, ilus-
trované knihy, navstévy muzei
vytvarného uméni

zpivani, piskani, broukani,
vytukavani rytmu, prozpévovani
béhem dne, poslech hudby, hra na
hudebni nastroj

tanec, béhani, skakani, hrani roli,
dramatické uméni, aktivni fyzicke
zapojeni do ¢innosti, dotykové
zkuSenosti, sportovni hry



INTERPERSONALNI

INTRAPERSONALNI

PRIRODNI

schopnost vSimat si chovani

a pocitu jinych lidi, rozpoznat

a chapat rozdily v jejich tempera-
mentu, schopnostech, pohnutkach
a naladach

schopnost rozvijet a ovladat vlastni
pocity a prozitky, porozuméni
svému vlastnimu JA

schopnost vnimat zmény v pfirodé,
zvysena citlivost k percepci
pfirodnich jevl a schopnost ucit se
Z nich

vedeni, organizovani,
shromazdovani, navstéva
spolecenskych akci, kolektivni hry,
tymova prace, pratelské rozhovory

meditovani, snéni, klid na samo-
statné uvazovani a planovani,
nezavislost, vyhranénost nazoru

pobyt v pfirodé€, chov zvifat

a péstovani rostlin, sledovani
literatury a filmu s prirodovednou
tematikou

Moje rozlozeni inteligenci

V idealnim prfipadé si muzeme predstavit jedince, ktery ma vSechny typy inteligence rozvinuté rovnomeérne. Takovy
jedinec v3ak ve skutecnosti neexistuje. Kazdy z nas ma nekteré typy inteligence rozvinuté vice nez typy jiné.



Jaké jsou nejcastéjsi reakce ucitelu na otazky spojené
s vyuzitelnosti teorie mnohacetnych inteligenci
ve skolnim vyucovani?

..tam, kde mam inteligence rozvinute silng, je moje ,parketa”. V tomto smeru jsem dobra a prave v téchto
oblastech mohu dat détem nejvice...

..nebudu se s détmi zbytecné poustét do Cinnosti, v nichz si nejsem moc jista a které ja sama moc neovla-
dam. Mohla bych tak détem spiSe uskodit...

..tam, kde mam slabiny, na sobé& mohu pracovat a snazit se tak posilit i ty oblasti, v nichz mam nedostatky...
...je dobré si uvedomit, ze i ja mam néjake slabé stranky a ze nemuzu po détech vyzadovat, aby byly ve vSem
dokonalé. Vede mé to k vétsi toleranci vuci druhym...

...pfi planovani ¢innosti pro déti bychom se méli snazit zajistit, aby Cinnosti détem nabizené byly rozmanite,
pokryvaly vSechny typy inteligenci...

Vétdinou se témto ¢innostem (a je to pfirozené) spise vyhybadme nebo je fFedime po svém. Casto s pomoci téch
inteligenci, které jsou ndm vlastni. A tak napf. v momenté, kdy bloudime méstem (i s mapou v kapse), oslovime
kolemjdouciho a nechame si poradit, misto toho, abychom mapou slozité manipulovali a snazili se z ni néco
vycist. K feSeni ukolu, ktery zavisel na prostorové inteligenci, jsme vyuzili svou verbalni a sociadlni (interpersonalni)
zdatnost a vysledek je vétSinou totozny s tim, jako kdybychom si uméli cestu na mapé najit sami.

Ano, to je to, co prirozené délame. A tak pfi vstupu do tfidy, kde je ucitelka vytvarnice, okamzité pozname, ze déti
nékolikrat v prubéhu dne line hudba a zpév. Déti ve tfide, kde je ucitel s dobrymi télesné-kinestetickymi (pohy-
bovymi) schopnostmi, travi hodné ¢asu pobytem venku a pfi riznych pohybovych aktivitdch. VétSinou jsme jako
ucitelé velmi zdatni verbalné, coz miuze znamenat, ze podstatnou ¢ast Cinnosti ve tfidé tvori nas verbalni projev.
Hodné détem vypravime, vSechno jim vysvéetlujeme, popisujeme, fikame, jaké néco je, misto toho, abychom jim
dali prilezitost si vSe vyzkouset na ,vlastni kUzi" a dojit k poznani skrze vlastni zkuSenost a prozitek.



Nékolik zasad pro planovani Cinnosti

Ukolem zékladniho (obecného) vzdélani je nechat pro dité oteviené véechny cesty a zadné z nich pfed&asné
neuzavirat. Jednou z moznosti, jak tuto myslenku prakticky zrealizovat, je umoznit détem volbu z rozmanitych
c¢innosti. Rozmanitost muzeme spatfovat napf. v tom, ze ¢innosti, které détem nabizime, odrazeji rizné typy
inteligenci (schopnosti), a umoznuiji jim tak pracovat dle jejich dominantniho u¢ebniho stylu. Zaziti uspéchu pfi
¢innosti, ktera odpovida schopnostem ditéte, je velmi dulezité. Prostfedi, v némz se dité citi oceriovano, posiluje
jeho sebeduvéru a pozdéji jej vybidne i k Cinnostem, které by si zpocatku nevybral, tfeba pravé proto, ze se mu
zdaly obtizné.

Urcité tedy neudélame chybu, pokud pfi planovani jakéhokoliv tématu budeme dbat na to, aby ukoly a ¢innosti,
které pro déti pfipravujeme, rozvijely rizné typy inteligenci. Vznikne tak nabidka, v niz si dité muze vybrat Cinnost,
ktera ho zajima, tedy takovou, ktera odpovida jeho schopnostem a moznostem. Moznost volby z nekolika pfedem
pfipravenych ¢innosti (vztahujicich se ke spole¢nému tématu, na némz jako tfida pracujeme) plni zaroven funkci
motivace.

Mozna, Ze vas v této souvislosti napada, ze je tfeba rozvijet déti po vSech strankach (komplexné). Kdyz déame dé-
tem na vybér, bude se stavat, ze si nékteré budou vybirat stale jeden a tyz typ aktivit. Na toto dilema nam odpo-

vida odbornik na otazky vztahu mezi fungovanim lidského mozku a chovanim ¢lovéka MUDr. F. Koukolik: ,Cilem
ucitele by mélo byt rozvijeni téch druhu inteligence, které dité ma, nikoli natlak ve sméru, kde ditéti talent chybi.
Pak muze dité pfijiti o to, co ma.”

Neni nutné, abychom v roli ucitele dokazali vSechny Cinnosti détem predvést. Nase uloha spociva v tom, ze pro

tyto ¢innosti zajistime podminky (materidly, pomucky, prostfedi). Pfipravenym prostfedim nepfimo fidime a ovliv-
nujeme uceni a rozvoj déti. Samotnou realizaci Cinnosti pak uz ale nechame na détech. V takovou chvili ustupuje-
me do pozadi a fungujeme v roli pozorovatele a pomocnika. Je-li nabidka aktivit pestrd a odpovida-li svym zamé-



fenim celé paleté schopnosti (vSem inteligencim), pak je zajisténa jedna ze zakladnich podminek individualizace.
Takto pripravené ¢innosti umoznuji détem:

vybrat si aktivitu, kterd odpovida jejich schopnostem a zajmum

zazit uspéch

pracovat svym vlastnim tempem a uplatnit vlastni styl pfi FeSeni problému

pracovat samostatne, rozhodovat se, byt zodpoveédny za svou praci

spolupracovat ve skuping, a osvojovat si tak socialni dovednosti



Vytvareni tematickych celku
na zakladé rozmanitych
inteligenci

@ RVP PV (2) Specifika predikolniho vzdélavani » str. 5

.Predskolni vzdélavani zasahuje celou osobnost ditéte. Proto na této urovni vzdélavani nerozliSujeme jednotli-
vé izolované discipliny (dfive oznacované jako slozky vychovy a vzdélavani). Vzdelavani se orientuje k oblastem
pusobeni, které vychazi od ditéte a mezi nimiz je vSe vzajemné provazano a propojeno. Pfedskolni pedagog bere
v Uvahu vSechny pfirozené souvislosti i vzajemné propojeni vSech oblasti, vzdelavacich cilt, prostfedku, kompe-
tenci i mnohotvarnost a dynamiku vazeb pficin a nasledku. Predskolni dité se uci predevsim na zakladé interakce
se svym okolim a svou vlastni prozitou zkuSenosti. Vzdélavaci ¢innosti v materské Skole jsou proto zalozeny na
pfimych zazitcich ditéte, vychazejici z jeho samostatné Cinnosti a individualni volby, z détské zvidavosti a potre-
by objevovat. Vyuzivaji pfirozeny tok détskych myslenek a spontannich napadu, poskytuji dostatek prostoru pro
spontanni aktivity a détské plany a zajiStuji détem dostate€nou moznost se projevit, bavit a zameéstnavat priroze-
nym détskym zptusobem.”

Jednu z moznosti, jak vyuzit poznatky multi¢etné inteligence v praxi, nabizi integrovana tematicka vyuka. Jedna
se o otevreny vzdélavaci model, ktery znamena zasadni odklon od vzdélavacich metod rozclenénych na jednot-
livé vychovné slozky. Podstata integrovaného uceni spociva ve vyhledavani tématu, které je détem blizké a jehoz
prostrednictvim déti dosahuji vzdélavacich cild formulovanych v RVP PV. Pokud pripravime k vybranému tématu
ukoly a cinnosti ke kazdému typu inteligence, vznikne Siroka nabidka, z niz si kazdé dité bude moci vybrat nejmé-
né jeden ukol, ktery mu bude ,Sity na miru” a pfi jehoz plnéni bude moci zazit uspéch.

Dulezité je dbat na zachovani smysluplnosti vytvorenych ¢innosti a ukolu a respektovat tyto zasady:
e Cinnost délaji deti bez pfimého vedeni ucitelkou — samostatné

e Cinnost je zalozena na spolupraci déti

e Cinnost détem umoznuje volit vlastni postup, samy objevuji jednotlivé kroky feseni ukolu

e k Cinnosti si samy déti voli pomucky, materidly, samy si potfebné materidly pfichystaji a také uklidi
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V nasledujicim textu najdete ukazky integrovaneého tematického bloku. Uvedené ukazky by mély slouzit predevsim
ke konkretizaci toho, jak muze vypadat planovani na zakladé teorie multicetnych inteligenci a integrované tema-
tické vyuky. Uvedené tematickéeé bloky se uskutecnily v podminkach konkréetnich skolek a jejich autorky vychazely
z potreb svych déti a z aktualnich moznosti. Vase aktualni podminky, moznosti a potreby se mozna lisi, a proto

Je treba k ukazkam pristupovat jako k inspirativnimu materialu. Pokud vas néjaky napad zaujme, zcela urcité si jej
budete chtit prizpusobit ,na miru”.

) Tema: Pohyb je zdravy, vesely a hravy

Cile — vzdélavaci zamér:

osvojovat si poznatky o pohybovych Cinnostech
a jejich kvalité

rozvoj fyzické a psychické zdatnosti

podporovat spravné drzeni téla

rozvijet pohybové koordinacni schopnosti
rozvijet vytrvalost

Ocekavané vystupy:

vedome napodobit pohyb podle vzoru a pfizpusobit
ho dle pokynu

zachovavat kladny postoj k télesné aktivité

pohyb realizovat v klidné a radostné atmosfére
zachovavat spravné drzeni téla

koordinovat lokomoci a dalsi polohy a pohyby téla

Spoleéné ¢innosti vztahujici se k tématu vedené ucitelkou:
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Cinnosti:
Evokace — uvedeni do tématu

Ve tridé:

* tanec pfi hudbé

e pinkani a kutaleni s micem

¢ nacvik hodu, béhu, skoku

° masaz v kruhu

e vyrovnavaci, protahovaci, uvolnovaci ¢innosti
* pfiprava zdravého napoje pro sportovce

* nova pohybova hra dle vybéru deti

Pomucky a materialy:
tenisaky, mice, Svihadla, guma na skakani, Svédska
lavicka

Venku:
- * Skolni olympiada
- » oslava Détského dne na $kolni zahradé

Zapojeni rodicu:
- » oslava narozenin Gabinky a Stépanka

~ Cetba pred spanim:
- * pfib&hy o détech a sportu
- * vypravéni pohadek détmi

@ Tema: Ja a moji kamaradi ve skolce

Cile — vzdélavaci zamér:

* adaptovat déti na prostredi

* budovat socialni vztahy

* vytvaret pomoci pravidel bezpecné prostredi
(klima tridy)

e vytvaret a podporovat navyky: hygienicke, oblékani,

stolovani, stravovani
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Ocekavané vystupy:

* navazovat kontakty s dospélymi i détmi

° umet odmitnout komunikaci, ktera je ditéti
nepfijemna

* dodrzovat pravidla (pochopena)

* respektovat potfeby jiného ditéte



Klicové kompetence ditéte:
e feSi problémy, na které staci

* samostatné vyjadfuje své myslenky, sdéleni, otazky i odpovedi

* spoluvytvafi pravidla souziti

Spoleéné ¢innosti vztahujici se k tématu vedené ucitelkou:

Cinnosti:
Evokace — uvedeni do tématu

Evokaéni otazky:

* Proc¢ si mysli§, ze kamarad place/sméje se?

e Co udélame, kdyz nekdo vylije ¢aj?

e Co se stane, kdyz nékdo zbofi hrad kamaradovi?
e Co se chces jesté naucit nebo vyzkouset?

* Co maji dvé déti spole¢ného/co je odlisuje?

Ve tridé:

e Uvijime vénecek” (jména)

* ,Na zrcadlo” (napodobovani ve dvojicich)

e najdi znacku, pfifad k fotografii

* najdi jména, ktera zacinaji na stejnou hlasku

e vytleskej jméno a znazorni graficky

* brainstorming na téma ,Jaka pravidla jsou pro déti
dulezita, aby se ve skolce citily bezpecné?”

e ,Jak ti mame frikat?”

e ,Jménosaurus” — déti si vyberou obrazek dinosaura
a vytvoii mu jméno (tvofi ho ze svého jména
a koncovky saurus)

e ,Jajsem kos, ty jsi kos” — kontaktni hra

- Pomuicky a materialy:

bé&zné vybaveni a vytvarny material dostupny v MS,
fotografie déti a ucitelek, citronova $tava, Jodisol (des-
“infek&ni prostfedek s jédem), ochranné bryle (slune¢ni,
 détské potapéci)

Pokus:

Tajny inkoust — pocatecni pismeno jména ditéte
napiseme citronovou $tavou, po zaschnuti postrikame

~Jodisolem.

Venku:
= vychazka do okoli MS ¢ sezndmeni se zahradou M$

- Zapojeni rodi¢u:
- ® seznameni s prubéhem dne - prezentace

Cetba pred spanim: Neotesanek
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Prostiedi tfidy podporujici
individualizaci

@ RVP PV () Vécné podminky » str. 19

e ,Materska Skola ma dostatecné velké prostory a takoveé prostorové usporadani, které vyhovuje nejriznéjsim
skupinovym i individualnim Cinnostem déti.

Vybaveni hrackami, pomuckami, materialy a doplhky odpovida poctu déti a jejich véku, je prabézné doplhovano
a obnovovano.

Hracky a doplhky, nebo aspon jejich podstatna cast, jsou umistény tak, aby je déti dobre vidély, mohly si je
samostatné brat a zaroven se vyznaly v jejich ulozeni.

e Déti se samy svymi vytvory podileji na upraveé a vyzdobé prostredi.

Prostredi je upraveno tak, aby détské prace byly détem pristupné a mohli je zhlédnout i jejich rodice.”

Mezi podminky, které pfiznivé ovlivhuji kvalitu poskytovaného vzdélavani, patfi také prostredi, jenz je

pfirozenym a nezbytnym predpokladem realizace individualizovaného pfistupu.

Podnétné prostredi je takoveé prostredi, které uvede do bdélosti cely nervovy systém,

které ho podnécuje, uspokojuje zvédavost, je schopné zodpovédét mnoho otazek
a zadat jich jesté mnohem vic.

Pro uspésnou realizaci individualizovaného pfistupu a integrovaného

tematického planovani je vyhodné, pokud jsou tfidy a herny usporada-

ny tak, aby v nich byl prostor rozdélen do ¢asti, které stimuluji déti ke
hfe a praci. Jsou to pracovni koutky, které umoznuji hru i tvarci praci

jednotliveum i skupiné déti. Déti se uci tim, Ze si hraji a pracuji s rtiz-
nymi predmety a materialy, které jsou k dispozici v kazdém z koutku.

Uci se takeé navzajem od sebe, napodobou a pozorovanim. Tim, ze

pracuji v malych skupinkach, mohou spolu pfirozené komunikovat,
fesit problémy, rozhodovat se, procvicovat si vyjadifovaci schopnosti,



ucit se chapat a akceptovat rozdily mezi lidmi. Jsou tak vedeny k samostatnosti a spolupraci. Pro dité je hra stejné
vyznamna jako prace pro dospélého. Pri hre se dité soucasné mnohému nauci, a tak nelze hru a uceni od sebe
oddélovat. Kdyz dadvame détem moznost si hrat, podporujeme v nich pfirozeny rozvoj schopnosti a dovednosti

Koutky by mély byt funkéné a esteticky vybaveny, vhodné rozmistény a ohraniceny tak, aby zde mély déti soukro-
mi pro praci. Pro lep$i organizaci prace a orientaci v prostoru je vhodné pracovni koutky jasné oznacit obrazem,
napisem a poctem pracovnich mist.

Kazdy koutek ma byt vybaven takovym mnozstvim pomucek, aby tam mohla bez problému pracovat skupin-

ka deti. Pomucky maji byt dostupné, usporadané v otevienych nebo lehce pfistupnych skfinkach, aby dité po
ukonceni hry védélo, kam ma hracky ¢i pomucky odlozit. Koutky se stavaji dilnami, v nichz se dité samo uci pro-
stfednictvim hry a Cinnosti s riznym materialem. Takoveé prostredi déti motivuje a podporuje k tomu, aby si hraly
a pracovaly dle vlastnich predstav a vlastni volby.

Poznamky:




Lokomo¢éni pohybové ¢innosti Manipulacni €innosti

(chuze, béh, skoky a poskoky, lezeni), a jednoduché ukony s pred-
nelokomo¢éni pohybové ¢innosti mety, pomuckami, nastroji,
(zmény poloh a pohybu téla na mis- nacinim, materiadlem, ¢innosti
té) a jiné ¢innosti (zakladni gymnasti- seznamujici déti s vécmi, které

ka, turistika, sezdénni ¢innosti,
micové hry apod.)

je obklopuij, a jejich praktickym
pouzivanim

Smyslové
a psychomoto-
rické hry

Konstruktivni
a grafické ¢innosti

\Vzdélavaci nabidka
v pracovnich koutcich by
méla obsahovat

Jednoduché prilezitosti k nasledujicim

pracovni .

a sebeobsluzné cinnostem: Hudebni
¢innosti a hudebné

v oblasti osobni pohybové hry
hygieny, stolovani§ a c¢innosti

oblékani, uklidu,
Upravy prostredi apod.

Zdravotné zamérené ¢innosti
(vyrovnavaci, protahovaci,

uvolnovaci dechova, relaxacni
cvi¢eni), €innosti relaxaéni a odpo-
¢inkové, zajistujici zdravou atmosféru
a pohodu prostredi

Cinnosti zaméfené k poznavani
lidského téla a jeho ¢asti,
pfilezitosti a €¢innosti sméfujici
k ochrané zdravi, osobniho
bezpedi a vytvareni zdravych
zivotnich navyku
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V nasledujicim textu prindasime ukazku integrovaného tematického bloku (ITB), ktery détem nabizi proZitkove a ko-
operativni uceni hrou a ¢innostmi a je zaloZen na primych zazZitcich ditéte, podporuje détskou zvidavost a potrebu
objevovat, podnécuje radost ditéte z uceni, jeho zajem poznavat nove, ziskavat zkusenosti a ovladat dalsi doved-
nosti. Ucebni aktivity jsou navrzeny tak, aby déti mely moznost vybéru a mohly pracovat ve vybraném koutku na
zakladé svého zajmu a vlastni volby.

Nazev SVP: Barevna skolka
Nazev ITB, ze kterého tfidni vzdélavaci program (TVP) vychazi: Co je v krabici? @

' Pedagogicky zamér ITB (cil):

Zameérem je seznamovat déti se vzhledem knihy, naucit je zachazet s knihou a hledat v knize ilustrace, fotogra-
fie, pfipadné pismena a texty. Déti se uci vyclenit postavy, popsat jejich chovani a jednani, pfipsat jim vlastnosti.

- Tvorfivé budou pracovat s pfibéhem, pohadkou (v proze i ve versi) — vytvarné, hudebné, dramatizaci, sestavi
pohadku nebo pfibeh podle deje. V pfipadé dramatizace budou poznavat, ze role se da odlisit pomoci oblec¢eni,
rekvizit, zmeénou hlasu, pohybem téla. Budou poznavat, v jakém prostredi se d&j odehrava, pfirovnavat k vlastnimu
prostredi a zazitkim. Budou vyvozovat ponauceni. Seznami se s tim, ze pohadka ¢i pribéh muze mit ruzny konec
(zavér). Poznava, ze v pohadce ¢i pfibéhu se setkd s pohadkovymi postavami, se zvifaty, rostlinami, s profesemi.

Ocekavané vystupy (kompetence ditéte):

e vi, jak kniha vypada, jak se s ni zachazi, kde se nakupuje, pujcuje, jak a kde se uklada

e vi, jak vypada text, fotografie, ilustrace, uci se poznat mezi nimi rozdil

® pozoruje a porovnava velikost knihy, tloustku, seznamuje se s materialem

e poznava knihy pohadkové, pfibéhové a naucné

e seznamuje se s tim, ze pohadka nebo pfibéh muze skoncit riznym zptsobem

e premysli, hleda rfeseni, jak se mohli hrdinové zachovat jinym zptusobem

® vnima, Ze ziskané nové informace muze vyuzit k u¢eni (ponauceni)

e rozumi slySenému, slovné reaguje, vede dialog v dramatizaci

- ® uci se kratké texty

- * ovlada dech a tempo feci

- * poznava, tvori rymy

e ovlada dovednosti predchazejici cteni a psani

e samostatné rozhoduje o svych ¢innostech

- * dokaze ¢innosti a hry planovat

e seznamuje se s pohadkou nebo pfibéhem vypravénym a verSovanym

e tvorivé se uci pracovat s pohadkou, pfibéhem, zachycuje zazitky, ztvarnuje je vytvarné, reci
(rtznymi prostredky), hudebné, dramatizaci



® poznava, ze role se da vyjadrit pohybem téla, zménou hlasu, kostymem, rekvizitou
e uci se porozumét béznym projevim emoci a nalad

e uci se porozumét béznym neverbalnim projevim

e vnima uméleckeé a kulturni podnéty, pozorné nasloucha, sleduje predstaveni

‘ zachycuje postavy, déj

poznava, v jakém prostfedi se déj odehrava

zkouma, jaké muze byt rocni obdobi, ve kterém se pohadka nebo pfibéh odehrava
poznava, ze postavami mohou byt lidé, zvifata a véci

. ® poznava vzhled, vlastnosti zvifat v pohadce nebo v pfibéhu

e seznamuje se s profesemi v pohadce nebo pribéhu

ma zakladni détskou predstavu o tom, co je v souladu se zakladnimi lidskymi hodnotami, co je s nimi v rozporu
e védomé napodobuje jednoduchy pohyb podle vzoru

e zachazis béznymi predméty denni potreby

uvédomuje si nebezpeci, se kterym se muze ve svém okoli setkat

~ Okruhy &innosti:

- * manipula¢ni ¢innosti

e jemno-motorické ¢innosti
- * kostky a konstruovani

- ® vytvarné ¢innosti

e pracovni a sebeobsluzné Cinnosti
- * knihy a pismena

| e pokusy a objevovani
dramatické ¢innosti
nameétove hry

i ® pohybove cinnosti

- * hudebni ¢innosti

| e literarni a jazykové &innosti
¢innosti v kuchynce
exkurze a vychazky

Mozna témata ITB Co je v krabici?

1. Kniha, knizka, knizecka 1 tyden
2. Ro¢ni obdobi v pohadkach a pribézich 3 tydny
3. Zvirata v pohadkach a pribézich 3 tydny
4. Profese v pohadkach a pribézich 1 tyden
5. Maminka v pohadkach a pribézich 1 tyden



@ Tema: Zviratka v pohadkach a pribezich

Konkrétni cile:

1. Poznava vzhled, vlastnosti zvifat v pohadce nebo v pfibéhu

2. Seznamuje se s tim, ze pohadka nebo pfibéh muze skoncit rtznym zplisobem

3. Rozumi slySenému, slovné reaguje, vede dialog v dramatizaci

4. Tvorivé se uci pracovat s pohadkou, pfibéhem, zachycuje zazitky, ztvarnuje ji vytvarné, reci (raznymi pro-
stfedky), hudebné, dramatizaci

5. Poznava, ze role se da vyjadfit pohybem téla, zmeénou hlasu, kostymem, rekvizitou

6. Vnima umeéleckeé a kulturni podnéty, pozorné nasloucha, sleduje predstaveni

7. Zachycuje postavy, déj

Vék déti: 3-7 let

Casové vymezeni: 3 tydny

Evokaéni a problémové otazky (pfiklady):

e Jaké znas pohadky, ve kterych vystupuji zvifata?

e Jak se dostal medvidek Pu z knizky do televize?

e Jak by skoncila pohadka, kdyby Budulinek poslechl babi¢ku a dédu? (...kdyby déda vytahl fepu sam?)

e Co by se mohlo stat, kdyby dédecek s babi¢kou Budulinka nenasli? (...kdyby jelen nezachranil Smolicka?
...kdyby zviratka v lese zabloudila?)

e Co by se stalo, kdyby k loupeznikum pfisli sami kozlici?

e Ktera jind zvifatka mohla prijit k loupeznikim?

e Mluvi zvifatka ve skuteCnosti, nebo jen v pohadce?

e Proc¢ se nékterym zviratum fika divoka?

e Jaké by to bylo, kdyby mél zajic pefi? (..kdyby mél medvéd jen 2 tlapy?)

e Co by se stalo, kdyby veverka neméla ocas?

Poznamka: Pohadky jsou détem prezentovany dle moznosti rano v kruhu, hned pred ¢innostmi, nebo po
obédé, pred odpocinkem. Pohadky ucitelka cte doslova nebo vypravi, upravuje si text podle potreby, casti textu
dramatizuje... Zpravidla je zarazena v jednom dni jedna pohaddka a k ni jsou zvoleny cinnosti (viz dale).

Nabidka pohadek:

O kotatku, které zapomnélo mroukat © O Cervené Karkulce e O neposlusnych/posluénych kizlatkach

(2 verze s ruznym zavérem) e O Smolickovi ® O budce e O slepi¢ce a kohoutkovi e Zvifatka a loupeznici
Koblizek na vandru ¢ O vrané asyru ¢ O liSce a ¢apu * Medvidek Pu



O Budulinkovi

Frontalni ¢innosti:

e poslech pohadky, rozhovor o pohadce, rozhovor o postavach, jejich vzhledu a chovani
e ukazka ilustraci, prohlidka nasténného obrazu

e zpév s rytmizaci ,Bézi liska k Taboru”

Cinnosti v pracovnich koutcich:

Koutek

Poznamky / pomticky

Pracovni a vytvarné €innosti

- Cinnosti

* namalujte, nakreslete liSku

z pohadky

+ vymodelujte lisku, hrasek

vyberte na tabuli obrazky zvirat,

obtiznéjsi verze: modelovani lisky,
| jednodussi verze: modelovani
| hrasku

(vybér: vlk, veverka, slepice, ¢ap,

ktera maji 4 nohy a ocas jako liska kocka, pes, husa, medvéd)

vyhledejte lisku v knihach
- 0 zvitatech

Cinnosti k rozvoji ¢tenaiské
gramotnosti, jazyka, literarni
c¢innosti

' roztfidte koralky, které ti

pfipominaji kulaté hrasky a ploché

- knofliky do dvou misek
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O kotatku, ktere zapomnelo mnoukat

Frontalni ¢innosti:

e poslech pohadky, rozhovor o pohadce, o postavach, jejich vzhledu a chovani

e ukazka ilustraci
e pozorovani zvifat na vychazce

e zpév pisni, ve kterych jsou zvifatka z pohadky (Kocka leze dirou, J& mam koné, Ov&aci, ¢tveraci)

Cinnosti v pracovnich koutcich:

Koutek . Cinnosti - Poznamky / pomucky
Dramatické ¢innosti zahrajte si s kamarady pohadku vyuziti predmétu, pohadkovych
a namétové hry - jako divadlo - Cepicek

Matematicko-logické €innosti pfifazujte do dvojic domaci zvifata

- ajejich mladata

Cinnosti k rozvoji ¢tenaiské vyhledejte obrazky domacich i
gramotnosti, jazyka, literarni | zvirat, ktera vystupovala v pohadce |
ginnosti | |

postavte pribytek pro nékteré
- doméci zvifatko z pohadky

Hrubomotorické ¢innosti
a konstruktivni ¢innosti
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O Cervené Karkulce

Frontalni ¢innosti:
e poslech pohadky s podporou nasténnych obrazu, rozhovor o pohadce, o postavach, jejich vzhledu a chovani
e osvojeni nebo opakovani basnicky:

Sla Karkulka cernym lesem, &ihal na ni vik,

olizoval mlsné fousy, natahoval krk.

Co to neses Karkulicko ve svém kosicku? (napodobi hlas vika)

Kolace a babovicku pro svou babicku! (napodobi hlas Karkulky)

Cinnosti v pracovnich koutcich:

Koutek Cinnosti Poznamky / pomucky

Pracovni a vytvarné €innosti obkreslete, vystfihnéte a dozdobte
. si masku vlka na obli¢ej

Matematicko-logické €innosti sefadte obrazky z pohadky podle obrazkové karty k pohadce
- dgje (co se stalo nejdfive a co |
- potom)
Hrubomotorické ¢innosti projdéte si cestu lesem jako vlk e lezeni po ¢tyfech (slalom
a konstruktivni €¢innosti - kolem stromu”)

e lezeni po Ctyfech po zvySené

- plose/lavicce (,klada v lese”)

- * lezeni po Ctyfech (tunelem
.do nory")
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O poslusnych (neposlusnych) kuzlatkach

(2 verze s riznym zavérem)

Frontalni ¢innosti:

e poslech pohadky s podporou nasténnych obrazu, rozhovor o pohadce, o postavach, jejich vzhledu a chovani
e rozhovor o mozném jiném konci pohadky, pripadné, jestli by i jiné pohadky mohly skoncit jinak (O Budulinkovi,

O Smolickovi)

e rozhovor o tom, na ktera jina mladata domacich nebo volné zijicich zvirat by mohl vik dostat chut

Cinnosti v pracovnich koutcich:

Koutek

- Cinnosti

Poznamky / pomucky

Pracovni a vytvarné €innosti

pomozte mame koze sehnat
| potravu pro kizlatka, vyrobte travu
| z papiru

déti provadi prfimérené nastrihy
nuzkami na pruh zeleného papiru

Cinnosti k rozvoji ¢tenaiské
gramotnosti, jazyka, literarni
cinnosti

- opiéte slovo VLK tétcem a barvou,
| vyberte takovou barvu, jaka je bar-
| va srsti vlka na obrazku na tabuli

Jemnomotorické ¢innosti
a konstruktivni ¢innosti

omalovanka k pohadce
| (viz priloha ¢. 2)
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O Smolickovi

Frontalni ¢innosti:

e poslech pohadky s podporou nasténnych obrazu, rozhovor o pohadce, o postavach, jejich vzhledu a chovani
e rozhovor, jaké jiné lesni zvife by mohlo Smoli¢ka zachranit

e rozhovor o tom, jestli patfi Jeskynky mezi zvifata a jak asi mdzou vypadat?

Cinnosti v pracovnich koutcich:

Koutek . Cinnosti - Poznamky / pomuicky
Pracovni a vytvarné €innosti namalujte obrazek k pohadce,

| muzete vyuzit zlatou barvu na

| parohy jelena
Matematicko-logické €innosti rozdélte do zelené obruce obrazky

| zvifat, ktera Ziji v lese, a do Cervené |
| obruce obrazky zvifat, ktera Ziji na

- dvore
Hrubomotorické zkuste postavit jeskyni, ve které zily vyuziti Polykarpovy stavebnice,
a konstruktivni &innosti - Jeskynky - dek, oblouku
Dramatické ¢innosti zahrajte si s kamarady pohadku vyuziti predmétu, pohadkovych
a namétové hry . jako divadlo - Cepicek
Badatelské cinnosti vyzkousejte opatrné, nakolik se

musi otevrit dvere, aby se tam
vesly 2 prsty, najdéte predmét,
ktery je stejné velky (Siroky) jako
- 2 prsty
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O budce

Frontalni ¢innosti:

e poslech pohadky s podporou nasténnych obrazu, rozhovor o pohadce,

Cinnosti v pracovnich koutcich:

Koutek

- Cinnosti

O postavach, jejich vzhledu a chovani

Poznamky / pomticky

Pracovni a vytvarné €innosti

namalujte, nakreslete obrazek
- kpohadce

Hrubomotorické
a konstruktivni ¢innosti

sestavte budku, muzete vyuzit
| ruzné druhy stavebnic

Dramatické ¢innosti
a namétové hry

zahrajte si s kamarady pohadku
.~ jako divadlo

- vyuziti pfedmétu, pohadkovych
- Cepicek

Cinnosti k rozvoji ¢tenaiské
gramotnosti, jazyka, literarni
cinnosti

vyhledejte zvifata z pohadky
- v knihach, pozoruijte, jak vypadaji
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O slepicce a kohoutkovi

Frontalni ¢innosti:

e poslech pohadky, rozhovor o pohadce, o postavach, jejich vzhledu a chovani
e rozhovor o tom, kdy si deti navzajem pomahaly, nebo pomoc odmitly

e pozorovani zvirat na vychazce

Cinnosti v pracovnich koutcich:

Koutek

- Cinnosti

Pracovni a vytvarné €innosti

Hrubomotorické
a konstruktivni ¢innosti

roztridte zrnic¢ka obili a ¢ocky
i do dvou misek

Jemnomotorické ¢innosti
a konstruktivni hry

Cinnosti k rozvoji ¢tenaiské
gramotnosti, jazyka, literarni
cinnosti

namalujte obrazek k pohadce,
| vyuzijte hodné barev na barevny

vyberte obrazky domacich zvirat,
ktera maji 2 nohy a pefi jako ko-
- houtek a slepicka

postavte pribytek pro kohoutka
a slepicku (kurnik a ohradu)

projdéte si drahu kolem lana jako
slepicka v dfepu a na konci drahy
vyhledejte v knize o zvifatech

. slepi¢ku a kohouta

Poznamky / pomticky

leporelo Kufatko a obili,

- knihy o zvifatech
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Zviratka a loupéeznici

Frontalni ¢innosti:

e poslech pohadky, rozhovor o pohadce, o postavach, jejich vzhledu a chovani
e rozhovor o tom, jake to je, kdyz se spoji sily, a v které dalsi pohadce si navzajem postavy pomahaji
(O veliké repé, O slepicce a kohoutkovi)

e prohlizeni ilustraci

e poslech pisné a pohybové ztvarnéni ,Pod dubem, za dubem” (v pomalé casti pochod loupezniku, v rychlé Casti

rytmicky béh)

Cinnosti v pracovnich koutcich:

Koutek

- Cinnosti

Poznamky / pomucky

Pracovni a vytvarné €innosti

namalujte, nakreslete obrazek
| k pohadce

spocitejte loupezniky na obrazku
k pohadce a postavte stejny pocet
i loupezniku z Lega

Hrubomotorické ¢innosti
a konstruktivni ¢innosti

postavte farmu, na které zila
| zviratka z pohadky, doplnte ji
- zviFatky

~ zvifatka z plastu nebo zvitatka
| vyrobena z papiru, pfipadné vymo-

Jemnomotorické ¢innosti
a konstruktivni hry

- * sestavte zvifatka z pulenych

obrazku

- * sestavte puzzle

Cinnosti k rozvoji ¢tenaiské
gramotnosti, jazyka, literarni
cinnosti

~ vyberte zvitatka z pohadky

-z obrazky, co mdme na tabuli,
 a stejna zvitatka vyhledejte

- v knihach
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Koblizek na vandru

Frontalni ¢innosti:

e poslech pohadky, rozhovor o pohadce, o postavach, jejich vzhledu a chovani

e osvojeni basnicky:
Maly zajic neposeda
kamarada svého hleda,
uz ho nasel, uz ho ma!
Uz neni sam! Uz jsou dva!

Cinnosti v pracovnich koutcich:

Koutek

- Cinnosti

Poznamky / pomucky

Pracovni a vytvarné €innosti

Hrubomotorické
a konstruktivni ¢innosti

Cinnosti k rozvoji ¢tenaiské
gramotnosti, jazyka, literarni
cinnosti

¢ délejte otisky stop zvifat barvou
| * pripravte v kuchyrice koblizky

pro déti k ochutnavce

dejte do misky tolik knofliku, kolik
bylo zvifat v pohadce

- postavte stromy z lesa, ve kterém

~ bydli zvitatka z pohadky

whledejte zvitata z pohadky
na obrazcich a v knizkach

pénova razitka nebo bramborova
| razitka — stopa medveéda, lisky,
| zajice

stavebnice Kapla (plosné kon-
| struovani), stavi podle vzoru nebo
| vlastni fantazie
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O vrane a syru

Frontalni ¢innosti:

e poslech bajky, rozhovor o bajce, o postavach, jejich vzhledu a chovani

Cinnosti v pracovnich koutcich:

Koutek

Poznamky / pomticky

Pracovni a vytvarné €innosti

- Cinnosti

e vybarvéete a vystfihnéte si liSCi
 hlavu (masku)

pfipravte v kuchynce syr pro déti
k ochutnavce

Cinnosti k rozvoji ¢tenaiské
gramotnosti, jazyka, literarni
cinnosti

e sestavte rozstfihané slovo
i VRANA podle vzoru
vyhledejte lisku a vranu na

obrazku, pozorujte, jaké maji télo

~ pfipravené slovo jako vzor
a pfipravena rozstfinana pismena

Dramatické ¢innosti
a namétové hry

 zahrajte si s kamarady pohadku
. jako divadlo

vyuziti predmétu, pohadkovych
 Cepicek
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O lisce a Capu

Frontalni ¢innosti:

e poslech bajky, rozhovor o bajce, o postavach, jejich vzhledu a chovani

e pozorovani Capiho hnizda na vychazce

Cinnosti v pracovnich koutcich:

Koutek

- Cinnosti

Poznamky / pomucky

Pracovni a vytvarné €innosti

Dramatické ¢innosti
a namétové hry

vyrobte si ptaci pirko od ¢apa
| (obkreslete Sablonu, vystfihnéte
| a provedte nastfihy)

zahrajte si s kamarady pohadku
- jako divadlo

po vyrobé pirek (velikost asi

20 cm x 7 cm) se pirka dolepi na
i velkou Sablonu ¢apa (velikost AO)
vyuziti predmétu, pohadkovych
| Cepicek

projdéte si drahu kolem lana jako
¢ap (¢api chuzi) a podruhé po
- Ctyfech jako liska

Hrubomotorické
a konstruktivni ¢innosti

zkuste si dat 2 piskoty (2 kousky
zeleniny) do ust pomoci 2 $pejli

* nebo hulek, které pouzivaji misto
~ pfiboru lidé v Asii

Jemnomotorické ¢innosti
a konstruktivni hry
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@ DalsSi Cinnosti (provadéneé frontalné) zarazené v ITB Co je v krabici?:

e denni cviceni (motivované zviratky, jejich pohybem)

e obména pisné ,Kravy, kravy” od autoru Z. Svéraka a J. Uhlife — charakteristicky pohyb a zvuk zvifat

(kocky, psi, ¢api, zaby, hadi, sloni, mouchy...)

e pohyb k pisnim o zvifatkach ze souboru ,Elce pelce”

e pohybové a hudebné pohybové hry (Na medvéda, Na kocku a mys, Na vlka a ovecky...)
e vychazky: pozorovani volné zijicich i domacich zvifat, exkurze na farmu

e divadelni predstaveni: ,O kotatku, které zapomnélo mroukat” (divadlo Usmév)

Evaluace — splneni konkréetnich cilu:

1. Poznava vzhled, vlastnosti zvifat v pohadce nebo pFibéhu

Kolik mély deti konkrétnich nabidek pro plnéni cile?
Kolik jich vyuzily?

Vyuzily nabidku vSechny déti béhem tydne?

Byly vytvoreny podminky?

Jak byl proveden zaznam?

denné

denné v rizné mire

ano

ano, pfimé pozorovani, obrazky,rozhovory
nebyl, ukol je dlouhodoby

2. Seznamuje se s tim, Ze pohadka nebo pfibéh muze skongit riznym zplisobem

Kolik mély deti konkrétnich nabidek pro plnéni cile?
Kolik jich vyuzily?

Vyuzily nabidku vSechny déti béhem tydne?

Byly vytvoreny podminky?

Jak byl proveden zaznam?

4
4
ne

ano, byly nabizeny pohadky a pribéhy s riznym koncem

nebyl, ukol je dlouhodoby

3. Rozumi slySenému, slovné reaguje, vede dialog v dramatizaci

Kolik mély déeti konkrétnich nabidek pro plnéni cile?
Kolik jich vyuzily?

Vyuzily nabidku vSechny déti béhem tydne?

Byly vytvoreny podminky?

Jak byl proveden zaznam?

denné

denné v rizné mire

ano

ano, byl prostor pro rozhovory, dramatizaci
(problém je vysoky pocet déti)

do individualnich zadznamu deti
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4. Tvorivé se uci pracovat s pohadkou, pfibéhem, zachycuje zazitky, ztvariiuje je vytvarng,

feci (raznymi prostredky), hudebné, dramatizaci
Kolik mély déeti konkrétnich nabidek pro plnéni cile?
Kolik jich vyuzily?

Vyuzily nabidku vSechny déti béhem tydne?

Byly vytvoreny podminky?

Jak byl proveden zaznam?

denné

denné v rizné mire

ano

ano, byl prostor pro cetbu, rozhovory, dramatizaci,
vytvarné a pracovni ¢innosti

do individudlnich zdznamu déti (prace déti byly
zarazeny do portfolia)

5. Poznava, ze role se da vyjadrit pohybem téla, zménou hlasu, kostymem, rekvizitou

Kolik mély déeti konkrétnich nabidek pro plnéni cile?
Kolik jich vyuzily?

Vyuzily nabidku vSechny déti béhem tydne?

Byly vytvoreny podminky?

Jak byl proveden zdznam?

témer denné

denné v rizné mire

ne

ano, byl prostor pro dramatizaci

do individualnich zaznamu déti a pofizeny
fotografie z dramatizaci

6. Vnima umélecké a kulturni podnéty, pozorné naslouchd, sleduje predstaveni

Kolik mély deti konkrétnich nabidek pro plnéni cile?
Kolik jich vyuzily?

Vyuzily nabidku vSechny déti béhem tydne?

Byly vytvoreny podminky?

Jak byl proveden zaznam?

7. Zachycuje postavy, déj

Kolik mély deti konkrétnich nabidek pro plnéni cile?
Kolik jich vyuzily?

Vyuzily nabidku vSechny déti béhem tydne?

Byly vytvoreny podminky?

Jak byl proveden zdznam?

Napliovani zaméru ITB:

1 predstaveni, moznost vnimat ilustrace, hudbu denné
denné v rizné mire

ano

ano

nebyl, ukol je dlouhodoby

témer denne

denné v ruzné mire

ano

ano, moznost se vyjadrit vytvarné, dramaticky
do individuélnich zéznamu, prace zafazeny
do portfolia

Cinnosti byly planovany tak, aby byly naplnény zaméry integrovaného bloku, evaluace zamérd mize byt provede-
na az po uskutecnéni celého bloku. Cast zaméru byla naplnéna.
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rozumime vyvoji ditéte

@ Co musime délat, abychom opravdu individualizovali?
L[]

prokazujeme détem respekt a Uctu, vazime si jejich napadu

pozorujeme déti pfi hie a pfi praci

peclivé planujeme individualni i skupinové ¢innosti

poskytujeme détem bezpecné misto pro zkoumani vlastnich prozitkd a pocitt

vytvafime pruzné se ménici podnétné a individualizované prostredi

povzbuzujeme déti, aby fesily své problémy samostatnée

klademe oteviené otazky, které vedou k samostatnému a kritickému mysleni a nalézani odpovédi
poskytujeme prostor pro badani a experimentovani

vytvarime Sirokou a promyslenou vzdélavaci nabidku Cinnosti, které rozvijeji vSechny typy inteligence
vyuzivame individualniho stylu uceni déti

spolupracujeme s rodici

Prostredky individualizace

Poznamky:

pozorovani

integrované tematické planovani
vyuzivani riznych stylu uceni ditéte
samostatna volba Cinnosti, hry ditéte
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Pozorovani

@ RVP PV » str. 6

Vzdélavani ma byt dusledné vazano k individualné riznym potfebam a moznostem jednotlivych déti, v€éetné
vzdélavacich potreb specifickych. Kazdému ditéti je tfeba poskytnout pomoc a podporu v mife, kterou individual-
né potrebuje, a v kvalité, ktera mu vyhovuje. Proto je nutné, aby vzdélavaci pusobeni pedagoga vychazelo z peda-
gogickeé analyzy — z pozorovani a uvédomeéni si individualnich potfeb a zajmu ditéte, ze znalosti jeho aktualniho
rozvojoveho stavu i konkrétni zivotni a socialni situace a pravidelného sledovani jeho rozvojovych i vzdélavacich
pokroku. Jen tak je mozno zajistit, aby pedagogické aktivity probihaly v rozsahu potreb jednotlivych déti, aby
kazdé dité bylo stimulovano, citlivé podnécovano k uceni a pozitivné motivovano k vlastnimu vzdélavacimu usili
zpusobem a v mife jemu vyhovujici. Dité tak muze dosahovat vzdélavacich a rozvojovych pokrokd vzhledem

k jeho optimalnim moznostem a samo se muze citit uspésné, svym okolim uznavané a pfijimané.”

,Lidé travi cely zivot snahou o poznani sebe sama, ale kdyz nékoho potkaji poprvé, citi se presvédceni,
Ze ho dostatecné odhadnou po desetiminutovém sledovani.” (W. Percy)
Vsechny pedagogické strategie jsou uspésné do té miry, do jaké zna ucitel své déti, zaky, studenty.” (M. Rosenberg)

.Pozorovani je zakladnim prostfedkem k dosaZeni individualizace.” (M. Rosenberg)

dochazi k pokrokiim? Odpovédi na tyto otazky naleznou ucitelé tehdy, kdyz vyuzivaji dobre techniky

@ Jak ucitelka zjisti, Ze naplanované cinnosti se détem libily, Ze uspokojuji jejich zajmy, ze ve vyvoji déti
pozorovani, o kterém si provadéji zaznamy.

Pozorovani je proces, pfi kterém sledujeme dité pfi hre, jakékoliv Cinnosti nebo praci, aniz bychom jej rusili a aniz
by védélo, ze je pozorovano. Je nedilnou a narocnou soucasti kvalifikované prace ucitelky. Na zakladé pozorovani
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zpracovavame zaznamy, v nichz dokumentujeme chovani ditéte v konkrétnich situacich. Zaznamenavani vede
k identifikaci silnych i slabych stranek ditéte, jeho zajmu, preferenci, ke zjisténi obecnych i individualnich potreb.

objektivnejsi zaznamenavani toho, co pozorujeme. O stoprocentni objektivitu neni nutné usilovat, jelikoz takovy
cil neni realizovatelny. Kazdy ¢lovék vnima svét kolem sebe skrze ,bryle” své osobnosti. Nase vidéni byva ovlivné-
no tim, co oCekavame, ze uvidime, a co vidét chceme, a také tim, co si myslime o schopnostech a povaze ditéte.
Vstupuje do ného také hierarchie nasich hodnot, nase city a pfedchozi zkusenosti. Jak tedy spravné pozorovat

a vysledky pozorovani interpretovat? Pomuze nam nekolik zasad, jejichz uplathovanim muzeme objektivitu vlast-
niho pozorovani posilit:

Vychodiska objektivnino pozorovani

1. Chci-li byt dobrym pozorovatelem, musim znat sam sebe. Vypozorovat jevy, na které jsem zvlaste citlivy, a da-
vat si pozor na to, abych v téchto oblastech nedélal unahlena rozhodnuti, patfi k dulezitym predpokladum dobré-
ho pozorovani. Cim lépe zndme sami sebe (své temperamentové vlastnosti, specifické potfeby...), tim objektivnéjsi
pfedpoklady pro pozorovani mame.

2. O ditéti, které pozoruji se snazim zjistit co nejvice informaci. Nikdy svUj usudek o ditéti nezakladame na
malém mnozstvi informaci nebo na malém poctu pozorovani. Zamérime se pfi pozorovani na vsechny stranky
osobnosti ditéte, pozorujeme ho Casto a v rozmanitych situacich.

3. Pouzivdme rozmanitych metod zaznamenavani pozorovani. Casto mame sklon oblibit si jednu nebo dvé
metody, které nam vyhovuji. Aby pozorovani zachycovalo osobnost ditéte co mozna nejkomplexnéji, je vhodné
pouzivat vice technik: kratké zapisy, zaznamoveé archy, fotografie, video dokumentace, portfolio.

4. Pozorovani nikdy nekonci. Nikdy nebudeme mit o ditéti tolik informaci, abychom mohli s pozorovanim prestat.
Dité se neustale vyviji, méni se jeho potreby, zajmy, Uroven dovednosti, a tomu je nutné prizpusobit ¢innosti, které
pro dité planujeme. Neustalym pozorovanim ziskavame o ditéti aktualni informace.

5. Popsat chovani ditéte jesté neznamena, ze rozumime jeho pric¢inam. Mame sklony pozorované chovani ur-

¢itym zpusobem interpretovat, vysvétlovat priciny jeho vzniku. Neni pravidlem, ze umime-li pozorované chovani
popsat, rozumime také tomu, proc vzniklo.
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Co chceme pozorovanim poznavat?

e zajmy ditéte

e vyvojovou uroven ditéte

e silné a slabé stranky ditéte
e individualni styl u¢eni

e temperament ditéte

Co pozorovanim ziskavame?

e podklady pro motivovani ditéte

e podklady pro tvorbu individualnino vzdélavacino programu (planu)
e podklady pro plany a projekty obecné

e presné informace o ditéti pro jeho rodice

e informace o pokrocich ditéte

e informace o kvalité a vysledcich nasi prace

Techniky pro zaznamy z pozorovani
K jedné ze zasad posilujicich objektivitu pozorovani nalezi pouzivani rozmanitych technik pro zaznam pozorovani.

1. Obrazové zaznamy pozorovani

¢ Filmova dokumentace, video dokumentace — zachycuje dynamiku déje, je nejobjektivnéjsi a nejuplnéjsi. Pusobi

i bez komentare, zaznamenanou situaci je mozné opakované sledovat. Navic ji mizeme doplnit i slovnim popi-
sem.

Fotodokumentace — je pouzitelna pro dodatec¢né dokresleni zachycené situace, zejmeéna neverbalniho charak-
teru (vyrazy tvare déti, pozice vzajemného prostorového usporadani déti pfi hre, v socidlnim kontaktu...)

2. Hlasové zaznamy pozorovani

e Zaznamy na diktafon — zachycuji obsah feci, rychlost, intonaci, hlasitost, emotivni zabarveni feci, uroven vy-
slovnosti, uroven vétné stavby...

¢ Hlasové zaznamy z videa — daji se pouzit stejné dobre jako z diktafonu.
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3. Portfolio

Pozorujeme a popisujeme nejenom chovani déti, ale i vysledky jejich her a ¢innosti (kresby, malby, vyrobky ze dre-
va, z modeliny, z papiru, stavby z kostek, pokusy psat slova a Cisla). Vytvory déti opatfime vzdy jménem a datem
vzniku. Ulozené vytvory slouzi ke sledovani pokroku ditéte.

4. Pisemné zaznamy pozorovani

¢ Slovni popis — popiseme, co vidime. Obvykle vznikne kratky pfibéh nebo jednoduchy stru¢ny zapis. Tyto za-
znamy obvykle vytvarime formou prubéznych epizodickych poznamek a zapist o chovani a ¢innostech ditéte.
Muzeme je zapisovat do seSitu nebo na volné listy papiru. Dulezité je zapsat ke kazdému zaznamu nejenom
jméno ditéte, ale také datum. Tyto zapisy maji velkou cenu, kterou pozname, kdyz si je po urcitém case procte-
me. Mame objektivni zaznamy o ditéti a vidime z nich, jaké pokroky dité udélalo, co vSe dokazalo. Zjistime take,
jakym zpusobem se dité chova, jakym zplUsobem se nejefektivngji uci, jakym zplsobem proziva denni udalosti
a ¢innosti.

Priklad: 5.11. 2012, Tomas postavil véz ze sedmi kostek. Stavél velmi opatrnée, presné kostku na kostku. Potom se
domluvil s Janickou a dal stavéli spolecné. Honzik se dnes poprvé k détem pridal a zacal stavét s nimi. Nakonec
postavili spolecné velky sloZity hrad. (Stavbu miZeme zdokumentovat fotograficky a pfidat k zéznamu pozoro-

vaného chovani.)

Zaznamové archy — uzivame pro strukturované pozorovani. Zaznam provadime podle pfedem stanovenych
kriterii do zaznamového archu.

Standardizované metody pro pozorovani a hodnoceni chovani déti — jsou podrobné propracované a opako-
vané overované metody. Maji spolehlivé psychometrické parametry, jsou komplexni.

Prikladem muze byt Oregonska metoda hodnoceni predskolnich déti. Tato metoda je nejen vybornou pozoro-

vaci a hodnotici skalou, ale je i velice dobrou $Skalou toho, co a jak mame na chovani déti pozorovat. Obsahuje

prirucku, zaznamové archy, formular pro individudlni plan ditéte, formular pro pfehled individuadlnich cild ve tri-
dé. Prirucka obsahuje podrobny navod, jak s metodou pracovat i teoreticka vychodiska, metody a zpusob jejiho
ovérovani v praxi.

Pozorovani provadime obvykle tfikrat za rok:

1. Na zacatku roku zjiStujeme vyvojovou uroven ditéte, jeho individualni zvlastnosti a potreby a stanovujeme prvni
individualni cile pro dité.

2.V pololeti zjiStujeme pokroky ditéte, ucinnost individualnich a skupinovych planu a pfipadné korigujeme svuj
pfistup k ditéti.

3.Na konci roku zjistujeme pokrok, ktery dité udélalo béhem Skolniho roku.
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Timto zpusobem ziskame nejenom objektivni informace o ditéti, ale zaroven i zpétnou vazbu o kvalité své prace
i informace o tom, které postupy byly spravné. Nejdéle po prvnim pozorovani ditéte (napf. Oregonskou metodou)
vytvofime Individualni plan pro dité.

Ukazka formulare Oregonské metody
Evaluacni zaznamy o pozorovani a vyvoji ditéte na cesté ke klicovym kompetencim predskolniho véku.

Vysvétlivky ke Skale:

1) zfidka, vzacné nebo vibec ne

2) prilezitostné, s velkou dopomoci

3) nékdy ano, nékdy ne, nebo s ¢astecnou dopomoci
4) ¢asto nebo s malou pomoci

5) témér vzdy nebo samostatné bez dopomoci

V oblasti matematickych dovednosti pouzivame $kalu takto (otazky €. 31, 32):
1) viibec ne

2) nizka uroven dovednosti, nékteré vztahy chape

3) stfedni Uroven — asi polovinu vztahu chape

4) vysoka uroven dovednosti

5) velmi vysoka uroven — chape vSechny dané vztahy

Vybrané ukazatele se prolinaji vSemi dosazitelnymi kompetencemi v etapé predskolniho vzdélavani.

Jdméno ditéte: Za pedagogogicky tym:
Datum narozeni: Prabézné pozorovani, datum:
zacatek Skolniho roku pololeti konec $kolniho roku

1.Béhem volného vybéru hry se zapojuje do socialné-dramatickych her (hrani roli).

123 45 123 45 123 45
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10.

. Aktivné se zucastriuje mnoha riznych hernich ¢innosti (kostky, socio-dramatické, manipulacni

a jednoduché stolni spolec¢enské hry.

123 45 123 45 123 45

. Projevuje iniciativu ve vyhledavani a vybéru €innosti. Je schopno sebefizeni, vlastniho rozhodovani,

je-li motivovano ucitelem.

123 45 123 45 123 45

. Stara se o osobni hygienu (zakladni potieby), myje si ruce, Cisti zuby, samostatné se obléka.

123 45 123 45 123 45

. Chce si samo poradit a uvédomuje si vlastni uspéch.

123 45 123 45 123 45

. Duivéfuje dospélym, ktefi dité podporuji a jsou pfimérené dusledni.

123 45 12345 123 45

. Zada slovy zdvofile o pomoc dospélé i vrstevniky, az kdyz to skuteéné potiebuje.

123 45 12345 123 45

. PFijima odpovédnost za vlastni Ciny.

123 45 12345 123 45

. Snadno se orientuje a pfizpusobuje pfechodum.

12345 12345 12345
P¥ijima vyjasnéné a zdivodnéné povinnosti.
12345 12345 12345
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
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U¢inné vyjednava s ostatnimi.
12 3 45 12 3 45 12 3 45

Pruzné pfijima role (mlze hrat vedouci roli i roli pfivrzence, nasledovnika, pomahace), neulpiva rigidné
na uloze muze ¢i zeny).

12345 12345 12345
Navazuje a udrzuje pratelstvi.
12345 12345 12345

Projevuje pozitivni vztahy k dospélym, véetné vyvazenosti mezi zavislosti, stfedni mirou zavislosti
a nezavislosti.

12345 12345 12345

Akceptuje lidi, ktefi se od néj liSi pohlavim, barvou pleti, urc¢itym handicapem.

12345 12345 12345

Nasloucha a pfispiva do skupinovych diskuzi, v dobé jidla a v ostatnim spole¢né strdveném case.
12345 12345 12345

Vypravuje o svych zkusenostech a jednoduchych udalostech v logické ndvaznosti.

12345 12345 123405

Jevi zajem o rozpocitadla, fikadla a zpév.

12345 12345 12345

Komunikuje tak, ze byvd pochopeno ostatnimi.

12345 12345 12345



20. Aktivné se zucastnuje €innosti rozvijejicich jemnou motoriku — kresleni, malovani, mac¢kani,
skladani papiru, vytrhavani, stfihani, mozaiky, manipulativni hry aj.

12345 12345 12345

21. Béha, skace, vyléza nahoru, jezdi na kolobézce, trikolce, kole, bez ¢astého padani a ztraty
rovnovahy.

12345 12345 12345
22. Ochotné zkousi vlastni hbitost a silu v hrubé i jemné motorice.

12345 12345 12345

Zucastnuje se s radosti tvofivych aktivit? Popiste jak:
23. Uméni (esteticka vychova).
12345 12345 12345

24. Dramaticka hra.

12 3 45 12 3 45 123 45
25. Motorika.
12 3 45 12 3 45 12 3 45

26. Projevuje zvidavost.
12345 12345 12345
27. Zucastnuje se rizikovych aktivit, ale dba pfitom na bezpeénost svou i ostatnich déti.

12345 12345 12345



28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.
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Vytrvava u obtiznych ukolt navzdory neuspéchiim (slozité puzzle, stavebnice Lego, hadanky).
12345 12345 12345
Samo si béhem volné hry vybira ¢innosti a dokaze v nich vydrzet 10 minut i vice.

123 45 123 45 123 45

Prokazuje vynalézavost, kdyz celi problémim a prekazkam. Umi vytvaret nékolik raznych feseni a variant,

kdyz je dotazovano, napf.: ,Co jiného muzes jesté udélat?”
12345 12345 12345

Tridéni (podle velikosti, druhu barvy, tvaru atp.) Pozor! Jiné hodnoceni.

12345 12345 12345

Kvantifikace (hodné, malo, pocitani ,od—do"). Pozor! Jiné hodnoceni.

12345 12345 12345

Nasloucha celému pribéhu béhem vypraveéni.

12345 12345 12345

Projevuje zajem o tiSténé slovo. Raduje se z prohliZzeni knih, dotazuje se na pojmenovani znakd, atd.
12345 12345 12345

PiSe, kresli nebo pouziva symbolu a znakl (napf. napise své jméno nebo inicialy na vykres, napodobuje

psani béhem dramatické hry, na obrazcich, které kresli, jsou rozpoznatelni lidé ¢i pfedméty).

123 45 123 45 123 45



Individualni vzdélavaci plan

Nashromazdéna data o ditéti pouzijeme pfi tvorbé individualniho vzdélavaciho planu.
Jak pfi jeho koncipovani postupovat?

1. Shromazdime informace o ditéti:
e z vlastnich pozorovani ditéte pfi hrach a ¢innostech
e z rozhovoru s ditetem
e z rozhovoru s rodici ditéte
e 7z vytvoru ditéte, z portfolia
e z nazoru jinych odbornikl (lékafe, psychologa, specidlnino pedagoga).
2. Stanovime silné a slabé stranky ditéte.
3. Stanovime zajmy ditéte.
4. Stanovime individualni styl uceni ditéte.

1. Stanovime cile individualniho planu (v ¢em chceme u ditéte dosahnout pokroku, co ho chceme

S naucit).
% 2. Stanovime zpusob, jakym chceme dosahnout vytycenych cilts (jakymi druhy ¢innosti, na jakém tématu,
& jaké metodické postupy pouzijeme, které materidly pfipravime...).

3. Stanovime Casovy horizont, ve kterém chceme cilu dosahnout.

1. Realizujeme individualni vzdélavaci plan.
&l 2. Pozorujeme a zapisujeme, jak se dafi napliovat cile (nedafi-li se realizovat cile, hledame jiné postupy
% k jejich dosazeni, stanovujeme dilci cile).
N 3. Zaznamename, kdy bylo cile dosazeno.

4. Stanovime nové cile a cely postup opakujeme.
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Vytvareni inkluzivniho
prostredi détem se specialnim
vzdélavacimi potrebami

O vytvareni inkluzivniho prostfedi, které umoznuje zaclenéni déti se specialnimi potfebami do procesu vyuky

v prfedskolnim zafizeni, byla fe¢ v pfedchozich kapitolach. Nasledujici fadky jsou vénovany praktickym navodum,
které mohou pomoci pri fyzickém a socialnim zaclenovani téchto deti. Na prikladu nékolika kazuistik pak demon-
strujeme uplathovani téchto zasad v praxi.

Z3akladni povinné podminky pro predskolni vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami jsou stanoveny
zakony, vyhlaskami a provadécimi predpisy. Kromé téchto podminek bere predskolni pedagog v uvahu i dalsi, kte-
ré vyplyvaji z pfirozenych vyvojovych potreb déti pfedskolniho veku a zaroven i ty, jez jsou dany jejich specifickymi
potfebami.

Déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami miuzeme rozdélit do nekolika skupin: déti se zdravotnim postizenim,
déti se zdravotnim znevyhodnénim, déti se socialnim znevyhodnénim nebo také déti mimoradné nadané.

Mnoho ucitelu se stavi s obavami k myslence zaradit déti se specialnimi potfebami do spolecného
programu béznych trid. Obdvaji se, Ze se nebudou umeét prizpusobit potfebam téchto deti v ramci
probihajiciho programu. Muze se jim zdat, Ze postradaji dusevni, citové nebo fyzické zdroje pro praci
s detmi, kterée jsou oslabené Ci postizené. Jedna ucitelka pro predskolni vzdélavani, ktera integrovala
dité s telesnym postizenim poprvé, vyjadrila sve obavy takto: ,Méla jsem strach z mnoha véci: strach,
ze mu nékdo ublizi, strach, ze se mu bude nékdo posmivat, ze mu nebudu schopna pomoci, ze prace
s nim bude vyzadovat prilis mnoho casu. Ale vétsina mych obav se nenaplnila.” Zkusenost této ucitelky
neni neobvykla. Vétsina z nds vnima potreby déti s postizenim jako vétsi, nez ve skutecnosti jsou. Ne-
umime pouzit téch nejjednodussich strategii, protoze ocekavame, Ze déti s postizenim budou vyrazné
odlisné, ze budou potrebovat podstatné odlisné postupy. Presto nejjednodussi postup byva témér vzdy
ten nejlepsi a nepraktictejsi.
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,Skutecna pratelstvi mohou vzniknout jen tehdy, kdyz se lidé setkavaji tvari v tvar.”

Prvnim predpokladem pro zaclenéni ditéte se specialnimi potfebami je zajistit mu pfistup k u¢ebnimu prostredi.
Déti s postizenim se stale vice mohou zapojovat do stejnych programu jako déti zdravé, problémem vsak zUstavaji
jejich skutecné prilezitosti se do zivota a Cinnosti Skolky zapojit. Je-li dité do Skolky pfijato, musi mit pfistup k akti-
vitam, které ve tfidé probihaji.

Nejlepsi zpusob, jak zacit, je ujistit se, ze vSechny €asti mistnosti jsou pfistupné a ze je dité neustale v blizkos-
ti ostatnich déti. To znamena predevsim odstranit fyzickeé prekazky, které by mohly dité omezovat. Obvykle jde
o pfemisténi nabytku, upravu hracich ploch nebo dovybaveni patficnymi pomuckami. Poté co usporadani tridy
dovoluje détem byt pospolu, je tfeba se ujistit, ze dité do kolektivu ,zapadne”.

Fyzickeé zaclenovani

Kdyz uvazujeme o fyzickém zaclenéni pri planovani prostredi a €innosti pro urcité dité, pokladejme
si nasleduijici otazky:

* Muze se toto dité zapojit samostatne, tzn. nepotrebuje jinou pomoc nez ostatni déti?

e Potfebuje dité pomoc pouze pfi jedné Ci dvou aktivitach nebo béhem presunu na jinou Cinnost?
e Potfebuje dité pomoc dospélého, aby se mohlo ucastnit vétsiny aktivit ve tfidé?

/asady:

1. Déti prichazeji do tfidy a odchazeji ve stejnou dobu jako jejich spoluzaci:
e domluvte se s rodici, aby privadeély své déti ve stejnou dobu jako ostatni rodice
e ucte rodice a postizené dité navyku vstupovat do tfidy a zapocit program spole¢né s ostatnimi détmi
e s détmi a rodici se zdravte kazdé rano srde¢né a radostné, vsichni rodice, a zvlasté rodice déti s postizenim,
potfebuji citit, ze jejich déti jsou vitané a pfijimané.

2. Déti s fyzickym postizenim umistime do vhodné pozice, kterd umoziuje maximalni samostatnost:

e obstarejte veskera potrebné zafizeni, abyste zajistili vhodnou pozici ditéte, v€éetné polohy vsede

e dité umistime, pokud je to mozné, do stejné polohy jako ostatni déti — jestlize jsou ostatni déti na podlaze,
pak i postizené dité by meélo byt na podlaze, jestlize ostatni déti stoji, pak by mélo stat i postizené dité

e umistéte dité tak, aby vidélo, co se déje, a aby byla umoznéna snadna interakce s ostatnimi détmi

° zmény cinnosti nebo pozice ditéti (a ostatnim détem) vysvétlete misto pouhého posouvani ditéte z jedné
polohy do druhé

e poradte se s rodici nebo ve SPC o individualnich postupech.
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3. Déti se po tridé a od jedné €innosti ke druhé pohybuji co nejvice samostatné:

presvédcte se, ze mezi jednotlivymi ¢astmi mistnosti je volny pruchod, tzn. udrzovat podlahy béhem prfesunu
bez hracek

choditka, berle a dalsi kompenzacni pomucky mejte stale po ruce a prfihodné umisténé v blizkosti ditéte

nebo ucitele

zalepte okraje kobercu, aby se déti mohly volné pohybovat bez zakopnuti ¢i zaseknuti choditek ¢i voziku
neustale zajistujte hmatové zachytné body od jednoho mista k druhému po celé tfide, aby se zrakovée posti-
zené dité mohlo samostatné pohybovat

pro neslysici déti pouzijte k oznaceni zmeény aktivity rozsviceni a zhaseni svétel nebo systém vzajemné pomoci.

4. Déti se ucastni motorickych ¢innosti béznym zpusobem:

pouzivejte ,co nejméné rusivych” metod k zac¢lenovani déti do planovanych aktivit: ¢astecna asistence pfi uzi-
vani stejnych pohybu nebo pomucek, Uprava krokd nebo pomucek pfi ¢innosti bézné pouzivanych tak, aby se
vsechny déti mohly stejnym zpusobem zapojit, poskytnuti riznych krokt nebo pomucek postizenému ditéti
pfi plném zapojeni do Cinnosti

nezapomente stanovit smysluplny krok nebo ukol, ktery muze dité béhem cinnosti splnit

tyto déti brzy poznavaji, co jini mohou délat a ony ne — abyste je motivovali, vymyslejte hry, ve kterych chuze
a béh nejsou jedinou moznosti Ucasti (napf. cilem hry maze byt pomaly pohyb)

détské voziky jsou velkym pfinosem pro hrubou motoriku — vS§echny déti se rady vozi, tla¢i nebo tdhnou vozik
prodluzte rukojeti Stétcu, aby se daly snadnéji pouzivat

pripevnéte malé cyklistické kosiky k chodidlim nebo dejte détem batohy, které mohou nosit pfi sobé, aby si
pomucky nebo hracky mohly samy pfesouvat po mistnosti z mista na misto

jidelni potreby by mély pro nékteré déti obsahovat hluboké misky misto talifu, pofidte hrnky se dvéma uchy.

5. Upravy a postupy pro déti se zdravotnimi problémy jsou presné evidovany a pravideln& obnovovany:

informace tykajici se zdravotniho postizeni, |éku a zvlastniho zachazeni s postizenym ditétem jsou zazname-
nany v osobni slozce ditéte, tato dokumentace by méla byt vzdy po ruce, aby pedagogové a asistenti méeli
dostupné informace pro planovani Cinnosti.

Socialni zaclenovani

Cicka, ktera velmi malo mluvi (vybérovy mutismus). Komunikace s détmi a ucitelkou probiha obtizné.

@ V rannim krouzku sedi déti v kruhu na podlaze a zpivaji pisnicku na uvitanou. Ve skupiné je mala hol-
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rade.” ,Jdak to vis?”, pta se ucitelka. ,ProtoZe se na vds diva,” odpovida Terezka.



K zaclenéni ditéte do kolektivu muize dojit zcela pfirozené a spontdnné, nicméné pokud k nému nedojde, ucitel
musi zajist, aby se tak stalo:

1. pfizpusobenim prostredi

2. usnadnénim pfirozené interakce mezi détmi

3. zavadénim planovanych postupu ke zvyseni interakce mezi détmi.

Vzdy je dobré pouzivat takove strategie, které vyzaduji minimalni zménu k dosazeni pozadovaného vysledku,
napf. muzete povzbudit déti k interakci pouze tim, ze je posadite do tésné blizkosti.

/asady:

1. Ucitelé respektuji viechny déti a vytvareji situace pro vhodnou interakci:

e pouzivejte jazykové prostfedky odpovidajici véku, mluvte jasné a poslouchejte reakce déti

e vSimejte si uspéchu postizenych déti

¢ hovorte otevieng, bez karavého tonu k détem, které maji tendenci se postizenému ditéti posmivat, a ocenujte
jejich pozitivni interakce s postizenym ditétem

e planujte aktivity s celou skupinkou déti tak, aby se postizené dité mohlo aktivit ucastnit.

2. Déti by se mély ucastnit €innosti v malych skupinkdach spolu se zdravymi détmi:
e postizené dité dejte do skupinky se dvéma zdravymi detmi

3. Ucitelé usnadnuiji pfirozenou interakci mezi détmi:

e usazujte postizené déti vedle zdravych, nikoli vedle sebe

e néktereé zdraveé déti jsou uciteli pfirozenymi pomocniky, vice s postizenym ditétem mluvi a hraji si, tyto interakce
povzbuzujte, ucte pomocniky jak zacit a rozvijet hru s ditétem, které se nezapojuje.

4. Ucitelé usmérnuji nevhodné chovani:

e usporadejte prostredi tak, abyste co nejméné museli fikat NE

e predvidejte problémy a sméfujte déti k prijatelnym ¢innostem

e vydavejte jasné a jednoduché pokyny

e navody k ¢innostem vydavejte vcas

e vC€as oznamujte ukonceni hry

¢ nevsimejte si nevhodného chovani, jakdkoliv pozornost muze prispét k jeho zpevnéni a opakovani
e pokud musite zasahnout, budte klidni, pfimi a stru¢ni

e pristihnéte dité pfi dobrém chovani a to posilujte
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e ditéte se ptejte, co chce délat, pokud opravdu moznost volby existuje
e vyvozujte logické dusledky, kdyz se déti nechovaji tak, jak by mély
e nékdy je tfeba dité od situace odvest, presvedcte se, ze dité vi, pro¢ muselo odejit.

Kazuistiky

Tonik

Tonik ma tézkeé télesné postizeni — vrozenou spondyloepifyzarni dysplazii a hydrocefalus — spojené s poruchou
rustu a vyraznym postizenim trupu a koncetin. Mentéalné je lehce nadprimeérny, ale jeho fyzické postizeni (ze-
jména maly vzrust) ho limituje v mnoha ¢innostech. Ackoli rodi¢e nedoufali, ze dité bude nékdy materskou skolu
navstévovat, integraci nabidla rodicum sama materska Skola. Bylo viak zfejmé, ze se Tonik neobejde bez pedago-
gického asistenta. Do MS nastoupil ve &tyfech letech.

Pro Tonika bylo v MS upraveno materialni prostiedi tak, aby byl co nejvice samostatny: pomucky
se presunuly do nizsich pfinradek, zidlicku upravil udrzbar tak, aby na ni Tonik umél sam vylézt
a mel chodidla opfena o podlozku, byl pfipraven pultik, z kterého si mohl Tonik sam nabirat
jidlo, luzkoviny se rovnéz umistily do dostupné vysky a pro sebeobsluzné cinnosti byla
umisténa v atné pénova podlozka. Na deléi vychazky mimo areal MS byl pfipraven détsky
kocarek.

Na veskeré cinnosti dohlizela asistentka pedagoga, ktera byla v uzkém spojeni s ro-
dinou, podavala zpravy o potfebach ditéte, domlouvala postupy jak s rodici, tak
s pedagogickym personalem Skolky.

Tonicek se zaradil do kolektivu déti velmi dobre, déti ho prijaly mezi sebe s po-
chopenim a nékolik socialné vyspélych déti mu okamzité poskytlo podporu
a pomoc — podavaly mu pomucky, na které nedosahl, pomahaly mu pfi vystupu
na zidlicku, pfi hygiené — pousteéni vody, pfi jidle Ci oblékani. Bylo vak velmi dulezité
détem vysvétlit, co je pro Tonika pfinosné, a co uz mu prospesné neni. Ucitelky vedly
déti k tomu, aby Tonikovi pomahaly jen tehdy, kdyz si sam neporadi a pozada o pomoc. Déti se Casem naucily
tento postup respektovat a povzbuzovaly Tonika v ¢innostech, které mohl zvladnout, nebo mu dopomahaly jen
¢astecné. Pripadna nedorozumeéni (napf. nutnost davat pozor na Tonika pfi pohybovych hrach) se fesila v rannim
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kruhu. Déti se zivé zajimaly o Tonikovy individualni zvlastnosti, ptaly
se, pro¢ vypada jinak, otazky déti byly vzdy zodpovézeny, pfipad-
né bylo poukdzano na zvlastnosti kazdého z nich (napf. dietni
omezeni, alergie, jina barva pleti aj.). Diky tomuto otevienému
pfistupu personal nikdy nezaznamenal negativni reakce déti.

Tonik sam upfednostnuje Cinnosti s asistentem, citi se tak bez-
pecnéji. Pri hfe ve skupiné déti ¢asto zada o pomoc dospéle-
ho. Sebeobsluhu zvlada s dopomoci, v rizikovych polohach,
jako je vystup na stupinek k zidli, umyvadlu, potfebuje oporu.
Ma vSak zajem na tom, zabezpecit si co nejvice téchto samo-
obsluznych &innosti sam.

Do cviceni se zapojuje jen pod vedenim asistentky, kterd mu za-
jistuje bezpecnost ve skupiné. Rad stfiha, tvori, lepi, kresli, maluje.
Vyzaduje pomoc pfi podavani pomucek a obtiznéjSich manipulacich
s predméty.

Jak ve tridé, tak béhem pobytu venku se ucitelé a asistentka snazi o to, aby
Tonika jeho postizeni omezovalo co nejméné: ,Nezbytné je ve Skolce zajistit To-
nikovi bezpecny pobyt, to zahrnuje neustalou kontrolu, coz neznamena byt porad vedle
Tonicka, ale vzdy védeét, co déla, a rizikoveé situace predvidat”. BEéhem venkovniho pobytu a pfi rizikovych ¢innos-
tech (jezdéni na odrazedle, sankovani apod.) ma Tonik na hlavé pfilbu. Na zahradé vyuziva prulezky a prekazky
vzdy s dopomoci asistentky.

Z pohledu asistentky je Tonic¢ek zcela integrovan mezi détmi ve tfidé. Ve Skolce je spokojeny, coz potvrzuji také
rodice. Je pratelsky, vstficny, naucil se zde respektu k nastolenym pravidlim a sam trva na jejich dodrzovani.

David

Koncem prvniho roku dochazky do MS, s nastupem jara a teplého pocasi se rozvinulo pfatelstvi mezi Davidem

a ostatnimi détmi. Pfi Davidovych dennich cestach na Skolni zahradu ucitelky zjistily, ze prestoze David s diagno-
zou DMO (détskd mozkova obrna) dovedl chodit jen s oporou, mél rad télesny pohyb. Déti ho pfirozené a s nad-
Senim zacaly brat do svych skupinek na houpacku, skluzavku, piskovisté. S rostoucim sepétim s détmi se Davidova
motorika, ale i komunikace vyvijela mnohem rychleji. Déti ocekavaly, ze jim David fekne, co potfebuje, a David
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ucitele i déti neustale prekvapoval zlepSovanim svych schopnosti svéfovat své pocity. Na druhé strané mely déti
prilezitost klast otevrené otazky o Davidove postizeni a o jeho potfebach. Zacaly chapat, kdy a kde by mohl potre-
bovat pomoc, a kdy zase ne. Mély také prilezitost zkoumat a klast otazky o pomuckach, které David pouzival a rad
je détem pujcoval. David v tomto podnétném prostredi zjevné prospival. Byl obklopen kamarady, ktefi ocekavali,
ze se bude snazit, jak jen to pujde. VSechny déti se hodné poucily o potfebach jinych déti.

Sandra

Romské dévcatko Sandra prisla do matefske Skoly ve tfech letech. Domaci prostredi
je neklidné, hlu¢né, plné napéti vyplyvajici z Castych hadek rodic¢u a zachvatu agrese
starSiho bratra. Sandra se rychle prizpusobila rezimu Skolky. O vse jevila zajem, rada
co vSak Sandra ve Skolce ziskala, byla urcité schopnost zklidnéni a soustredéni.
Vidéla jiné moznosti fesSeni konfliktnich situaci. Naucila se sama vyporadat s pro-
blémy. Tyto poznatky a dovednosti jsou pro start do Skoly cenény stejné vysoko
jako pozadované znalosti. A to u vSech déti bez rozdilu. Obohaceni vsak neby-
lo jen jednostranné. Sandfina velmi tmava plet casto vedla déti k otazce, jestli
je cernoska. Okamzité se nastolilo pfirozené dulezité téma, které vetsinu déti
zaujalo a bylo vhodné se mu vénovat.

Monika

Kdyz se Monika narodila, vazila 2500 g. Neuméla sat, vétSinu casu prospala, neplakala, nehybala se, uprostred
krmeni opét usinala. V 18 mésicich zacalo Monic¢ce velmi chutnat a zacala nekontrolovatelné pribirat na vaze. Chodit
zacala ve 2 letech. Opozdény vyvoj jak psychicky, tak motoricky byl zfejmy, maminka zacala s Monikou cvicit 6x
denné Vojtovu metodu. Az teprve ve 3 letech genetické vySetfeni potvrdilo velmi vzacny Prader-Williho syndrom

(v CR jim trpi okolo 350 jedincu), ktery se projevuje prejidanim, vyraznymi emoénimi vykyvy a hypotonii (svalova
ochablost). Tyto ptiznaky doprovazi mentalni opozdéni. Okoli tyto symptomy zjednodusuje, povazuje takové déti za
tlusté a liné, popf. agresivni. Po vyjasnéni diagndzy zacala byt Monika lécena rastovym hormonem.
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Monicka je samota¥, Casto si hraje sama (nejradéji v détské kuchynce), je pohodova, rozumna

a pratelska az do chvile, nez se resi jidlo. Sama védomé nezvlada posedlost jidlem, hlad je silngjsi
Situace, které se Moniky emocionalné dotykaji, si pamatuje velmi dlouho, sliby vyzaduje rigid-

né plnit. Pro nabyti rovnovahy ji pomahaji ritudly (vecerni pohadka, pusa na dobrou noc,
upraveni pefiny, aby na ni nebyly zahyby), uklidni ji jasna predstava toho, kdy bude
nasledovat jidlo.

S détmi Monika navazuje vztah komplikovanéji, v kontaktu s nimi se projevuje v
temperamentné, naruzivé, nekompromisné a hlasite, navic ji neni diky Spatné Moyuka ’
vyslovnosti casto rozumeét.

Materskou Skolu zacala Monika navstévovat ve tfech letech. Vzhledem k jejimu
handicapu byla adaptace na prostredi postupna a opatrna. Ucitelky i ostatni per-
sonal usilovaly o to, aby se predchazelo konfliktnim situacim. Ostatni déti mély snahu

Monice pomahat jak s adaptaci, tak s Cinnostmi. Monika vsak nelibé nesla nevyzadanou pomoc a v téchto situa-
cich upadala do emocniho zkratu, projevy mnohdy hranicily s fyzickou agresi. Kdyz si ale Monika nasla kamarada,
se kterym si rozumeéla, kontakt s nim ji tésil.

Monika potrebovala také neustaly dohled smeérem ke stravovani. Ze zacatku se stavalo, ze v nestfezenou chvilku
prohledala détem skrinky v $atné a vSe, co se dalo zkonzumovat, okamzité snédla. To byly okamziky, které ostatni
déti tézko chapaly. Postupné se diky profesionalité ucitelt podafilo omezit na minimum Moniccin kontakt s jidlem
a Casem se odbouralo i nepochopeni ze strany deti.

Monika se nyni ve Skolce Castéji uchyluje k samostatnym cinnostem, kde muze pracovat a tvofit svym vlastnim
tempem a zpUsobem. Casto a nad$ené pomaha pfi chystani nadobi, pfeviékani pefin, vytirani, zametani. Obcas se
zapoji do fizenych ¢innosti, vétSinou je ale v roli pozorovatele. Rada si hraje se psem Falkem, ktery ji v rdmci canis-
terapie v MS navstévuje.

| kdyz toto dité potfebovalo neustalou podporu, pomoc a dohled, Krajsky uUfad neschvalil materské Skole asisten-
ta pedagoga ani na polovi¢ni uvazek. Presto v poctu 28 déti ve tfidé Monika stravila spokojené 3 roky. Z davodu
svého mentalniho postizeni dostala Monika odklad Skolni dochazky a v poslednim roce dochazi do materské Skoly
i asistentka pedagoga. Pristi rok zacne dojizdét do 8 km vzdalené specialni zakladni skoly.
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Sofie

Sofie je Cilé, veselé dévcatko. Nejsou s ni zadné vetsi problémy. Rada se ucastni snad viech

Skolnich aktivit. Ma vSak nezaméstnané rodice, a tudiz je dochazka do Skolky zcela zavisla

na naladé dévcatka Ci rodiny. Navic velkou roli hraji také finance. Dévcatko tedy chodi

do Skolky velmi nepravidelné. Ucitelky se snazi komunikovat s rodinou, asistentka
dochazi pfimo k Sofince domu. Zatim se pres vSechny pokusy nedafi situaci zlep-
Sit. Personal skolky doufa, ze maminka brzy najde praci, aby mohla Sofie chodit do
Skolky pravidelné.

Oliver

Oliver kratce po narozeni musel podstoupit vaznou srde¢ni operaci. Operace dopadla vyborné, bylo vSak potreba
dlouho chlapce chranit pfed zranénim. Maminka zvladla péci dobre, Oliver je dnes zcela zdravy. Velkd vazanost
na maminku a nutnost jejiho ¢astého dohledu ale vedla nebo podpofila chlapcovu pfilisSnou bojacnost, sebestfed-
nost a prchlivost v pfipadech, kdy se citil ohrozeny. Ve Skolce se nechtél ucastnit her ani spole¢ného stravovani.
Postupnou integraci mezi déti ve tfidé a povzbuzovanim k samostatnému reseni ukolu Oliver ziskal zdravou
sebeduvéru. Prilisna soustfedénost na sebe byla obrusovana podporovanim kamaradskych vztaht mezi chlapcem
a ostatnimi kamarady pfi hrach nebo v rannim kruhu. Zpocatku Oliver komunikoval jen s pani ucitelkou, dnes jiz
pfichazi za kamaradem nejen s nabidkou hry, ale i s prosbou o pomoc. Diky dobré spolupraci s maminkou zvlada
lépe sebeobsluhu a bez problému se ucastni spole¢nych svacin a obedu.

Martina

Martinka kratce po narozeni v dusledku nahlého onemocnéni ohluchla. Ve dvou letech ji byl voperovan Koch-
ledrni implantat a Martinka zacala pomoci pfistroje slySet. Zacala se ucit mluvit. Rodice se rozhodli pro integraci
Martinky do matefské Skoly. Kdyz Martinka do $kolky nastoupila, mluvila velice nesrozumitelne, méla velké potize
s domlouvanim se s detmi, nechapala, proc ji déti nerozumi, a ¢asto fesila svou situaci agresi. Rodice navstevovali
odborného logopeda a sami se Martince intenzivné vénovali. Po tfech letech v matefské Skole odchazela Martinka
do zakladni skoly s velmi dobrou slovni zasobou a vyslovnosti. Nesla sebou ale také néco navic — byla sebevédo-
ma, pratelska, pfipravena bez problému s kymkoliv komunikovat.
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P¥ilohy

O kotatku, ktere zapomnelo mnoukat

Bylo jednou jedno kotatko. Kotatko si rado hralo na dvore i za vraty, ale pofad mu to bylo malo, a tak se pfidalo
ke kamaradum sténatkum. Jenze se mu stalo, ze najednou zapomnélo mluvit kocic¢i feci. Umeélo uz fikat jenom

haf, haf, haf.

Kdyz dostalo hlad a chtélo si fici hospodyni o misku mlicka, nevedélo jak.

Jak se fika, propanicka, ze bych rado misku mlicka? Hladoveé kotatko chodilo s placem po dvore, az potkalo koniky.

Pro¢ places, kotatko? Rozvesel se drobatko! Rekl kotatku konik.

Jak nemam plakat? V brisSku mi kruci hlady, ale zapomnélo jsem, jak to mam Fici hospodyni.
Jak se fika propanicka, ze bych rado misku mlicka?

Snadna pomoc! Kdyz mas hlad, staci pfece zavolat: ihaha, ihaha, ihaha.

Ale kdepak, nestaci — koté ma rec jinaci! Marny pla¢ a marné rady, budu muset umfit hlady.

Hladové kotatko chodilo s placem po dvore, az potkalo kravicky.
Pro¢ places, kotatko? Rozvesel se drobatko! Rekla kravicka.

Jak nemam plakat? V brisSku mi kruci hlady, ale zapomnélo jsem, jak to mam Fici hospodyni.

Jak se fika propanicka, ze bych rado misku mlicka?
Snadna pomoc! Kdyz mas hlad, staci pfece zavolat: bu, bu, bu.
Ale kdepak, nestaci — koté ma rec jinaci! Marny pla¢ a marné rady, budu muset umfit hlady.

Hladové kotatko chodilo dal s placem po dvore, az potkalo kozliky.
Pro¢pak places, kotatko? Rozvesel se drobatko! Rekl kozlik.

Jak nemam plakat? V brisku mi kruci hlady, ale zapomnélo jsem, jak to mam fici hospodyni.

Jak se fika propanicka, ze bych rado misku mlicka?
Snadna pomoc! Kdyz mas hlad, staci pfece zavolat: mééeé, mééé, méé.
Ale kdepak, nestaci — koté ma rec jinaci! Marny pla¢ a marné rady, budu muset umfit hlady.
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Hladové kotatko znovu chodilo s placem po dvore, az potkalo ovecky.
Pro¢ places, kotatko? Rozvesel se drobatko! Rekla ovec¢ka.

Jak nemam plakat? V brisku mi kruci hlady, ale zapomnélo jsem, jak to mam Fici hospodyni.

Jak se fika propanicka, ze bych rado misku mlicka?
Snadna pomoc! Kdyz mas hlad, staci pfece zavolat: bééé, beée, béée.

Ale kdepak, nestaci — koté ma fec jinaci! Marny pla¢ a marné rady, budu muset umfit hlady.

A hladové kotatko chodilo dal s placem po dvore, az potkalo kuratka.
Pro¢ places, kotatko? Rozvesel se drobatko! Reklo kufe.

Jak nemam plakat? V brisSku mi kruci hlady, ale zapomnélo jsem, jak to mam Fici hospodyni.

Jak se fika propanicka, ze bych rado misku mlicka?
Snadna pomoc! Kdyz mas hlad, staci pfece zavolat: piii, piii, piii.

Ale kdepak, nestaci — koté ma rec jinaci! Marny pla¢ a marné rady, budu muset umfit hlady.

Hladové kotatko chodilo znovu s placem po dvore, az potkalo kohoutky.
Pro¢ places, kotatko? Rozvesel se drobatko! Rekl kohout.

Jak nemam plakat? V brisku mi kruci hlady, ale zapomnélo jsem, jak to mam fici hospodyni.

Jak se fika propanicka, ze bych rado misku mlicka?
Snadna pomoc! Kdyz mas hlad, staci pfece zavolat: kykyryky, kykyryky, kykyryky.

Ale kdepak, nestaci — koté ma rec jinaci! Marny pla¢ a marné rady, budu muset umfit hlady.

Hladové kotatko chodilo s placem po dvore, az potkalo prasatka.
Pro¢ places, kotatko? Rozvesel se drobatko! Reklo prasatko.

Jak nemam plakat? V brisSku mi kruci hlady, ale zapomnélo jsem, jak to mam fici hospodyni.

Jak se fika propanicka, ze bych rado misku mlicka?
Snadna pomoc! Kdyz mas hlad, staci pfece zavolat: chro, chro, chro.

Ale kdepak, nestaci — koté ma rec jinaci! Marny plac¢ a marné rady, budu muset umfit hlady.

Hladové kotatko chodilo dal s pla¢em po dvore, az potkalo kocoury.
Pro¢ places, kotatko? Rozvesel se drobatko! Rekl kocour.

Jak nemam plakat? V brisSku mi kruci hlady, ale zapomnélo jsem, jak to mam rici hospodyni.

Jak se rika propanicka, ze bych rado misku mlicka?

To je ono, hurg, slava, takhle mluvi kotatka! Radostné zajasalo kote.

A to koté dirou v ploté utikalo do kuchyné, pfibéhlo k hospodyni a zamnoukalo.
Mnau, mnau, mnau!



Sotva to hospodyné uslysela, dala hned kotatku plnou misku mlicka. Kotatko ji vypilo, stulilo se do klubic¢ka a uz
chrupa — dobrou noc!

Zazvonil zvonec a pohadky je konec!






Poznamky:
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